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 ملخص البحث
برز الذكاء الاصطناعي سريعًا كقوة تحويلية في التعليم، مع تزايد تطبيقاته في مرحلة الطفولة المبكرة. ومع ذلك، لا  
يزال البحث في هذا المجال متفرقا، لا سيما فيما يتعلق بدمج تطبيقات الذكاء الاصطناعي وفوائده التعليمية واعتباراته  

دراسة إلى تقديم تحليل شامل ومنهجي لأدوات الذكاء الاصطناعي في مرحلة  الأخلاقية ضمن إطار موحد. تهدف هذه ال 
تم اعتماد منهجية مراجعة الدراسات، مسترشدة   الطفولة المبكرة من خلال دراسة تطبيقاتها وفوائدها وآثارها الأخلاقية.

من ثماني قواعد    2026وأبريل    2020دراسة منشورة بين ديسمبر    34. وتم تحديد  PRISMA 2020بإطار عمل  
بيانات أكاديمية رئيسية. وتم تحليل الدراسات المختارة باستخدام منهجية تحليل موضوعي مبنية على ثلاثة أبعاد رئيسية:  

تشير النتائج إلى إمكانية تصنيف أدوات الذكاء   تطبيقات الذكاء الاصطناعي، والفوائد التعليمية، والاعتبارات الأخلاقية.
الاصطناعي في مرحلة الطفولة المبكرة إلى أربعة أنواع رئيسية: أنظمة التعلم التكيفي، وأنظمة التدريس الذكية، والروبوتات  

تعلم، وزيادة  الاجتماعية، وأدوات الذكاء الاصطناعي التوليدية. تُظهر هذه التقنيات فوائد محتملة في تحسين مخرجات ال
التفاعل، ودعم التعلم الشخصي، وتعزيز دعم المعلمين وأولياء الأمور. مع ذلك، تُظهر النتائج أيضًا أن هذه الفوائد  
تعتمد بشكل كبير على العوامل السياقية، ولا سيما دور الوساطة من قِبل البالغين، ولا ينبغي تفسيرها على أنها متأصلة  

الاصطنا الذكاء  تقنيات  بخصوصية   عي.في  تتعلق  الأهمية  بالغة  أخلاقية  مخاوف  الدراسة  تُحدد  ذلك،  على  علاوة 
البيانات، والتحيز الخوارزمي، والشفافية، والملاءمة التنموية. ويُلاحظ وجود فجوة كبيرة بين الأطر الأخلاقية الحالية  

تُساهم هذه الدراسة في الأدبيات من خلال تقديم إطار تحليلي متكامل  وتطبيقها العملي في البيئات التعليمية الواقعية. 
يربط بين تطبيقات الذكاء الاصطناعي وفوائده والاعتبارات الأخلاقية في مجال التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة. وتؤكد  

يجمع بين الابتكار التكنولوجي    متوازناً   أن الاستخدام الفعال والمسؤول للذكاء الاصطناعي في هذا المجال يتطلب نهجاً 
 والتوافق التربوي والمسؤولية الأخلاقية. 

 . الذكاء الاصطناعي، التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة، الاعتبارات الأخلاقية، مراجعة منهجية:  الكلمات المفتاحية 
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Abstract  

Artificial intelligence (AI) has witnessed rapid development in the field of education, with its 

applications in early childhood education increasing. However, research in this area remains 

fragmented, particularly regarding the integration of AI applications, their educational benefits, 

and ethical considerations within a unified analytical framework. This study aims to provide a 

comprehensive systematic review of AI tools in early childhood education by analyzing their 

applications, educational benefits, and ethical dimensions. The study adopted a descriptive-

analytical approach based on the PRISMA framework (2020), analyzing 34 studies published 

between December 2020 and April 2026, collected from eight major scientific databases. The 

studies were analyzed using a thematic approach, focusing on three main axes: AI applications, 

educational benefits, and ethical considerations. The results showed that AI tools in early 

childhood education fall into four main categories: adaptive learning systems, intelligent teaching 

systems, social robots, and generative AI tools. The results also showed that these tools contribute 

to improving learning outcomes, increasing interaction, supporting personalized learning, and 

enhancing the roles of teachers and families. However, these benefits are not absolute and depend 

largely on contextual factors, most importantly the guidance provided by teachers or parents. The 

study also revealed a range of ethical challenges associated with the use of artificial intelligence, 

most notably issues of privacy, algorithmic bias, transparency, and the suitability of these 

technologies to children's developmental characteristics. The results demonstrated a clear gap 

between theoretical ethical frameworks and their actual applications in educational settings. This 

study contributes to providing a comprehensive analytical framework that links the applications of 

artificial intelligence, its benefits, and its ethical considerations in the context of early childhood 

education. It emphasizes that the effective and responsible use of these technologies requires 

striking a balance between technological advancement and educational and ethical considerations 

to ensure support for children's holistic development. 
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 الإطار العام للبحث -الجزء الأول
 مقدمة

أصببببببك الذكاء الاصبببببطناعي قوة تحويلية رئيسبببببية في التعليم المعاصبببببر، إذ يُتيك التعلم التكيفي، والتغذية 
الراجعبة البذكيبة، وتحبديبد خصبببببببببببببببائم المتعلمين، والتقييم ا لي، واتخباذ القرارات التعليميبة بنباءً على البيبانبات  

(Wang et al., 2024  وفي السببببببياقات التعليمية، يتزايد اسببببببتخدام الذكاء الاصببببببطناعي من خلال أنظمة .)
التدريس الذكية، ومنصببببببببات الذكاء الاصببببببببطناعي التوليدية، وتحليلات التعلم، والروبوتات الاجتماعية، والدعم 

 ,.Létourneau et al)  القائم على برامج الدردشببببببة ا لية، وتوليد المحتوع بمسبببببباعدة الذكاء الاصببببببطناعي
ورغم أن الأبحاث السبببببببببابقة حول الذكاء الاصبببببببببطناعي في التعليم ركزت بشبببببببببكل كبير على التعليم  (.  2025

العالي والتعلم المدرسببببي، فقد بدأت الدراسببببات الحدياة في دراسببببة كياية دخول أدوات الذكاء الاصببببطناعي إلى 
 Crescenzi-Lanna, 2023; Yi etتعليم الطفولة المبكرة وإعادة تشبببكيل تجارع تعلم الأطفال الصبببغار )

al., 2023.) 
يمال التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة بيئة حسببباسبببة للغاية لدمج الذكاء الاصبببطناعي، نظرا لأن التطور 
المعرفي واللغوي والاجتمببباعي والعببباطفي والأخلاقي للاطفبببال لا يزال في طور التكوين السببببببببببببببريع خلال هبببذه  

(. قد تشبببببببببمل أدوات الذكاء الاصبببببببببطناعي في بيئات الطفولة المبكرة الألعاع الذكية، Bers, 2020المرحلة )
والروبوتات الاجتماعية، وتطبيقات التعلم التكيفي، والأنظمة الصببببببببببببوتية، وأدوات سببببببببببببرد القصببببببببببببم التوليدية،  

 Kewalramani etومنصبببببات اللغة المدعومة بالذكاء الاصبببببطناعي، ووكلاء المحادثة الموجهين للاطفال )
al., 2021; Lee et al., 2023  لا تُعبد هبذه الأدوات مجرد موارد تقنيبة، ببل يمكنهبا التبأثير على كيايبة .)

تفاعل الأطفال الصببببغار، وتواصببببلهم، وحل المشببببكلات، والتعبير عن المشبببباعر، وبناء المعنى ضببببمن البيئات  
 (.Neumann et al., 2023; Neumann & Barry, 2025الرقمية )

م تطبيقات تعليمية واعدة في مرحلة  تشبببببببير الدراسبببببببات الحدياة إلى أن أدوات الذكاء الاصبببببببطناعي قد تُقدع
الطفولة المبكرة، لا سببيما في تنمية اللغة، وتعلم المفردات، والتعلم القائم على الاسببتقصبباء، والتفكير الحسببابي، 

(. على سببببيل الماال، دُرسببب  Lu et al., 2024; Su et al., 2023وسبببرد القصبببم، والتعليم المسبببتدام )
الروبوتات الاجتماعية القائمة على الذكاء الاصبببببببببطناعي كأدوات لدعم مشببببببببباركة الأطفال في أنشبببببببببطة القراءة 
والكتابة واللغة، بينما اسببتُكشببذ الذكاء الاصببطناعي التوليدي قنتام قصببم مُخصببصببة ومواد تعليمية متعددة 
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(. وبالمال، طُرح  أنشببببببببطة محو الأمية القائمة على الذكاء الاصببببببببطناعي  Lee et al., 2024الوسببببببببائط )
لمسبباعدة المتعلمين الصببغار على فهم المفاايم الأسبباسببية المتعلقة بالأنظمة الذكية والخوارزميات والتفاعل بين  

 Druga et al., 2019; Long & Magerko, 2020; Suاقنسببان وا لة بطرم مناسبببة لمراحل نموهم )
et al., 2023.) 

م،  تشببببببببمل الفوائد المحتملة للذكاء الاصببببببببطناعي في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة التعلم المُخصببببببببع
وزيادة التفاعل، والكشبببببببذ المبكر عن الاحتياجات التعليمية، ودعم التعلم متعدد اللغات، ومسببببببباعدة المعلمين،  

(. تسبببتطيع أدوات الذكاء الاصبببطناعي تكييف  Zhang et al., 2026وأشبببكال جديدة من التفاعل اقبداعي )
المحتوع التعليمي مع قدرات الأطفال، وتقديم تغذية راجعة فورية، ودعم الاسببببببببببتكشبببببببببباف المر ، وإنشبببببببببباء مواد 

(. وتكتسب هذه الفوائد أهمية خاصة في Dai, 2025تفاعلية تستجيب لاهتمامات الأطفال ومستويات نموهم )
بيئات التعلم المبكر حيث يحتام الأطفال إلى دعم فردي، وتفاعل هادف، وتجارع متعددة الوسببائط تجمع بين  

 (.Kewalramani et al., 2021اللغة والحركة واللعب والخيال والمشاركة الاجتماعية )
على الرغم من هذه الفرص، يُاير دمج الذكاء الاصطناعي في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة مخاوف 
أخلاقية بالغة، لأن الأطفال الصببببببغار فئة ضببببببعيفة ذات اسببببببتقلالية محدودة، وقدرتهم على التفكير النقدي في 

جمع البيببببانببببات، واتخبببباذ القرارات الخوارزميببببة، أو التخصببببببببببببببيم ا لي    لعمليببببات طور النمو، وفهم محببببدود  
(Livingstone & Third, 2017 ،تشبببببببمل القضبببببببايا الأخلاقية مخاطر انتهال الخصبببببببوصبببببببية، والمراقبة .)

والتحيز الخوارزمي، وانعدام الشببببفافية، والتلاعب العاطفي، والاعتماد المفرى على التكنولوجيا، وتراجع التفاعل  
 ,Floridi et al., 2018; McStay & Rosnerالبشبري، واحتمالية اسبتبدال التعليم التفاعلي بأنظمة آلية )

(. وتتفباقم هبذه المخباطر عنبدمبا تجمع أنظمبة البذكباء الاصببببببببببببببطنباعي أصببببببببببببببوات الأطفبال، وصببببببببببببببورهم،  2021
وسبلوكياتهم، ومشباعرهم، أو أنماى تعلمهم دون ضبمانات واضبحة، أو موافقة صبريحة، أو آليات مسباءلة تركز 

 (.Council of Europe, 2026; UNICEF, 2021على الطفل )
تُعدع الاعتبارات الاقافية أسبببببببباسببببببببية لاسببببببببتخدام أدوات الذكاء الاصببببببببطناعي في التعليم في مرحلة الطفولة 
المبكرة، إذ يتشببببببببببببببكل تعلعم الأطفال من خلال اللغة، والليم الأسببببببببببببببرية، والهوية الدينية، والأعراف الاجتماعية،  

رة بلغات Viberg et al., 2022والتقاليد التربوية المحلية ) (. وقد لا تُمال أنظمة الذكاء الاصببببطناعي المُطوع
عالمية سببببببائدة أو في سببببببياقات تعليمية غربية تمايلا كافيا لتجارع الطفولة المتنوعة ثقافيا، أو لغات الأقليات، 
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 Bella et al., 2023; Oż egalska-Łukasikأو الهويات المحلية، أو الأطر الأخلاقية غير الغربية )
& Łukasik, 2023  لبذا، ينبغي تقييم أدوات البذكباء الاصببببببببببببببطنباعي في التعليم في مرحلبة الطفولبة المبكرة .)

ليس فقط من حيث أدائها التقني، بل أيضاً من حيث ملاءمتها لمراحل النمو، وسلامتها الأخلاقية، واستجابتها  
 (.UNICEF, 2021الاقافية، وتوافقها مع مصالك الطفل الفضلى )

في هذا السيام، ثمة حاجة إلى مراجعة منهجية لتجميع الأبحاث الحالية حول أدوات الذكاء الاصطناعي  
في التعليم في مرحلبة الطفولبة المبكرة، ولتوضببببببببببببببيك كيايبة تطبيق هبذه الأدوات، ومبا تقبدمبه من فوائبد، ومبا هي  

(. تناول  المراجعات السببببببابقة  Su & Yang, 2022الاعتبارات الأخلاقية التي يجب أن توجه اسببببببتخدامها )
الذكاء الاصببطناعي في التعليم بشببكل عام، ومحو الأمية المتعلقة بالذكاء الاصببطناعي، والذكاء الاصببطناعي  
التوليدي، وأنظمة التدريس الذكية، والذكاء الاصبببببببببببطناعي في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة، ولكن لا تزال  

بط بين التطبيقات والفوائد والاعتبارات الأخلاقية ضبببببببببمن السبببببببببيام التنموي  هنال حاجة إلى مراجعة متكاملة تر 
 Casal-Otero et al., 2023; Létourneau et al., 2025; Wangالمحدد لمرحلة الطفولة المبكرة )

et al., 2024 وبناءً على ذلك، تسبببببببعى هذه الدراسبببببببة إلى تقديم توليف منظم للابحاث حول أدوات الذكاء .)
الاصببببببببببببببطنباعي في تعليم الطفولبة المبكرة، مع إيلاء اهتمبام خباص لكيايبة دعم هبذه الأدوات لتعلم الأطفبال مع  

 ;Crescenzi-Lanna, 2023حماية حقوقهم وكرامتهم وخصبببببوصبببببيتهم وهويتهم الاقافية ورفاههم التنموي )
UNICEF, 2021; Su et al., 2023.) 

 مشكلة الدراسة
على الرغم من تزايد اسببببببببتخدام أدوات الذكاء الاصببببببببطناعي في البيئات التعليمية، إلا أن دورها في تعليم  

(. تركز العديد من  Crescenzi-Lanna, 2023الطفولة المبكرة لا يزال غير مكتمل من الناحية الأخلاقية )
الدراسبببببببات المتعلقة بالذكاء الاصبببببببطناعي على التعليم العالي، أو التعليم الاانوي، أو تكنولوجيا التعليم بشبببببببكل 
عببام، بينمببا تتنبباول دراسبببببببببببببببات أقببل الأطفببال في السببببببببببببببنوات الأولى من حيبباتهم كمجموعببة نمببائيببة متميزة ذات  

 Zawacki-Richter et al., 2019; Wang etصبة )احتياجات معرفية وعاطاية واجتماعية وأخلاقية خا
al., 2024  يُؤدي هذا إلى فجوة بحاية فيما يتعلق بكياية تطبيق أدوات الذكاء الاصببببطناعي فعليا في تعليم .)

الطفولة المبكرة، وما هي الفوائد التي تُقدمها للاطفال الصببغار والمعلمين والأسببر، وما هي المخاطر الأخلاقية  
 (.Zhang et al., 2026; Kyaw et al., 2025الناجمة عن استخدامها )
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تتفاقم المشبكلة بسببب تفاعل الأطفال الصبغار مع أنظمة الذكاء الاصبطناعي دون فهم كامل لكياية جمع 
 & Livingstoneهذه الأنظمة للبيانات، وتخصبيم المحتوع، وتوليد الاسبتجابات، أو التأثير على السبلول )

Third, 2017; UNICEF, 2021 تشبير الدراسبة التي أجري  على الروبوتات الاجتماعية وأنظمة الحوار .)
المدعومة بالذكاء الاصبطناعي ورواية القصبم التوليدية إلى أن الذكاء الاصبطناعي يمكن أن يعزز المشباركة 
  والتعلم، لكنها تُظهر أيضبببببببببا الحاجة إلى وسببببببببباطة الكبار والشبببببببببفافية والتصبببببببببميم الدقيق لتجنب الاعتماد غير

(. تتطلببب المخبباوف الأخلاقيببة، ماببل  Neumann et al., 2023المنبباسبببببببببببببببب أو سببببببببببببببوء فهم قببدرة ا لببة )
الخصبببوصبببية، والتحيز، والاسبببتدلال العاطفي، والتحريف الاقافي، وانعدام المسببباءلة، اهتماما خاصبببا في مرحلة 

 ,.Floridi et alالطفولة المبكرة، لأن المسبببببببببتخدمين ما زالوا يطورون اسبببببببببتقلاليتهم ووعيهم الرقمي النقدي )
2018; McStay & Rosner, 2021; UNICEF, 2021.) 

وبناءً على ذلك، تتمال المشببكلة الرئيسببية التي تتناولها هذه المراجعة في  ياع توليفة متكاملة تجمع بين  
الأدلة التجريبية والمفاايمية حول تطبيقات وفوائد واعتبارات أخلاقية لأدوات الذكاء الاصببببببببببببببطناعي في التعليم  

التالي: ما الذي تكشببببفه الأبحاث الحالية   رئيسفي مرحلة الطفولة المبكرة. وتسببببترشببببد هذه المراجعة بالسببببؤال ال
 حول تطبيقات وفوائد واعتبارات أخلاقية لأدوات الذكاء الاصطناعي في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة؟ 

 من خلال الأسئلة الفرعية التالية: ويتم تناول هذا السؤال الرئيس
 ما هي التطبيقات الرئيسية لأدوات الذكاء الاصطناعي في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة؟ - 
مبا هي الفوائبد التعليميبة والتنمويبة لأدوات البذكباء الاصببببببببببببببطنباعي كمبا وردت في أبحباث التعليم في مرحلبة  - 

 الطفولة المبكرة؟
ما هي الاعتبارات والتحديات الأخلاقية المرتبطة باسببببببببببببتخدام أدوات الذكاء الاصببببببببببببطناعي في التعليم في  - 

 مرحلة الطفولة المبكرة؟
 أهمية الدراسة

تكمن أهمية هذه الدراسببببببة في تركيزها على تعليم الطفولة المبكرة باعتباره سببببببياقا متميزا وحسبببببباسببببببا لمراحل  - 
النمو لدمج الذكاء الاصببببطناعي، بدلا من التعامل مع الأطفال الصببببغار كمسببببتخدمين عاديين للتكنولوجيا  

(Su & Yang, 2022 .) 
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تُسببببببببببببهم الدراسببببببببببببة في الأدبيات من خلال تنظيم الأدلة الحالية حول ثلاثة أبعاد مترابطة: تطبيقات الذكاء   - 
-Crescenziالاصببببببببببببببطنبباعي، وفوائببده، والاعتبببارات الأخلاقيببة المتعلقببة بببه في تعليم الطفولببة المبكرة )

Lanna, 2023; Zhang et al., 2026.) 
تكتسبب الدراسبة أهمية إضبافية لدعمها للمعلمين والمتخصبصبين في الطفولة المبكرة في فهم كياية اسبتخدام   - 

أدوات الذكاء الاصببببطناعي بمسببببؤولية لتعزيز التعلم دون إضببببعاف التفاعل البشببببري، أو أسبببباليب التدريس 
 & Kewalramani et al., 2021; Jeonالقببائمببة على اللعببب، أو التعليم المتمحور حول الطفببل )

Lee, 2023 .) 
من خلال تسبليط الضبوء على الحاجة إلى أطر حوكمة تحمي   المراجعة قيمة لصبانعي السبياسبات تقدم هذه  - 

حقوم الطفل، وتضببمن الشببفافية، وتنظم اسببتخدام البيانات، وتشببجع على تبني الذكاء الاصببطناعي بشببكل 
 (.UNICEF, 2021آمن في بيئات التعلم المبكر )

تكتسببب هذه المراجعة أهمية إضببافية لأنها تُلف  الانتباه إلى القضببايا الأخلاقية والاقافية التي قد تُغفل عند   - 
 ;Floridi et al., 2018تقييم أدوات الذكاء الاصببطناعي وفقا لكفاءتها أو تفاعلها أو نتائج التعلم فقط )

Viberg et al., 2022.) 
من خلال تحديد الاغرات في قاعدة الأدلة الحالية، ولا سبببببببببببيما   تدعم هذه الدراسبببببببببببة الباحاين المسبببببببببببتقبليين - 

الحاجة إلى دراسببببببببببببببات طولية، وعينات متنوعة ثقافيا، وتصببببببببببببببميم يركز على الطفل، وتقييم تجريبي أقوع 
 Bai et al., 2023; Wilson etلأدوات الذكاء الاصبببببببببببطناعي في بيئات الطفولة المبكرة الحليلية )

al., 2025; Zhang et al., 2026.) 
م هذه الدراسة إرشادات عملية لمُعلعمي الطفولة المبكرة بشأن اختيار وتطبيق أدوات الذكاء الاصطناعي   -  تُقدع

 ,Su & Yangلغتهم )المُناسبببببببببة لمراحل النمو، والتي تدعم تعلعم الأطفال ومشبببببببباركتهم وإبداعهم وتنمية  
2022; Crescenzi-Lanna, 2023.) 

تُسببباعد هذه المراجعة صبببانعي السبببياسبببات والمؤسبببسبببات التعليمية في وضبببع سبببياسبببات قائمة على الأدلة،  - 
المبكرة  ومبادئ توجيهية أخلاقية، وأطر حوكمة لدمج الذكاء الاصطناعي بشكل مسؤول في تعليم الطفولة 

(UNICEF, 2021.) 
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م هذه الدراسببببة ريع قيعمة لمطوعري الذكاء الاصببببطناعي وبرامج إعداد المعلمين لتصببببميم تطبيقات ذكاء  -  تُقدع
اصببطناعي تتمحور حول الطفل، وتراعي الجوانب الاقافية، وتتسببم بالمسببؤولية الأخلاقية، مع تعزيز معرفة 

 ,.Casal-Otero et al., 2023; Wilson et alالمهنية )المُعلعمين بالذكاء الاصبببطناعي وجاهزيتهم  
2025.) 

 أهداف الدراسة
 :تهدف هذه المراجعة المنهجية إلى تحقيق الأهداف التالية

 تحديد وتصنيف التطبيقات الرئيسية لأدوات الذكاء الاصطناعي في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة. - 
تلخيم الفوائببد المببذكورة لأدوات الببذكبباء الاصببببببببببببببطنبباعي في التعليم في مرحلببة الطفولببة المبكرة للاطفببال  - 

 والمعلمين والأسر.
 الاعتبارات الأخلاقية المرتبطة باستخدام الذكاء الاصطناعي في تعليم الطفولة المبكرة. تحليل - 

 حدود الدراسةنطاق و 
يقتصبر النطام الموضبوعي لهذه الدراسبة على البحوث التي تتناول أدوات الذكاء الاصبطناعي في التعليم  
في مرحلببة الطفولببة المبكرة، مع التركيز على تطبيقبباتهببا وفوائببدهببا واعتببباراتهببا الأخلاقيببة. وتشببببببببببببببمببل المراجعببة  

روبوتات الاجتماعية، والألعاع دراسببببببببببببببات ومراجع متعلقة بأدوات التعلم المدعومة بالذكاء الاصببببببببببببببطناعي، وال
الذكية، والذكاء الاصبببطناعي التوليدي، ومعرفة الذكاء الاصبببطناعي، وأنظمة التدريس الذكية، وتصبببميم الذكاء  
الاصببببببببببببببطنباعي المتمحور حول الطفبل، ومببادئ البذكباء الاصببببببببببببببطنباعي الأخلاقيبة، والحقوم الرقميبة للاطفبال  

(Komis et al., 2021; Long & Magerko, 2020  كما أن الدراسة لا تركز على الذكاء الاصطناعي .)
 Zawacki-Richter et al., 2019; Wang etفي التعليم العبالي أو التعليم الابانوي أو تعليم الكببار )

al., 2024  وإنمبا تُركز على تحليبل اتجباهبات البحبث في مختلذ أدوات البذكباء الاصببببببببببببببطنباعي والتطبيقبات ،)
 (.Crescenzi-Lanna, 2023; Su et al., 2023التعليمية في سياقات الطفولة المبكرة )

ويُعطي النطام الزمني للدراسببة الأولوية للابحاث الحدياة حول الذكاء الاصببطناعي في التعليم، وخاصببة  
  مع تضبببمين أعمال تأسبببيسبببية،  2026و  2018تعليم الطفولة المبكرة، لا سبببيما الدراسبببات المنشبببورة بين عامي  

(. وقد أُدرج  المراجع التأسببيسببية  Page et al., 2021تدعم اقطار النظري والأخلاقي والتنموي للمراجعة )
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لأن مفاايم مال نمو الطفل، والتعلم البنائي، وأخلاقيات الذكاء الاصطناعي، والتحيز، وحقوم الطفل ضرورية  
 (.Floridi et al., 2018لفهم تطبيقات الذكاء الاصطناعي المعاصرة في تعليم الطفولة المبكرة )

 مصطلحات الدراسة
: في هذه الدراسبببة، تشبببير إلى الأنظمة الرقمية التي تسبببتخدم الخوارزميات، أدوات الذكاء الاصطططناعي - 

والتعلم ا لي، ومعبالجبة اللغبة الطبيعيبة، وتحليلات البيبانبات، والروبوتبات، أو التقنيبات التوليبديبة لبدعم 
 ;Long & Magerko, 2020التعلم، والتفاعل، والتقييم، والتخصيم، أو اتخاذ القرارات التعليمية )

Wang et al., 2024 في مجببال تعليم الطفولببة المبكرة، قببد تشببببببببببببببمببل هببذه الأدوات الروبوتببات .)
الاجتماعية، والألعاع الذكية، والتطبيقات التكياية، وأنظمة التدريس الذكية، وأنظمة سبببببببببرد القصبببببببببم 
المبدعومبة ببالبذكباء الاصببببببببببببببطنباعي، والوكلاء الحواريين، ومنصببببببببببببببات البذكباء الاصببببببببببببببطنباعي التوليبدية  

(Komis et al., 2021; Létourneau et al., 2025.) 
: تشببير إلى الاسببتخدامات العملية تطبيقات الذكاء الاصططناعي في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة - 

لأدوات الذكاء الاصببببببببببطناعي لدعم أنشببببببببببطة التعلم، وتنمية اللغة، ومحو الأمية، وسببببببببببرد القصببببببببببم، 
 Kewalramani etوالاسبببببتقصببببباء، واللعب، واقبداع، والتفكير الحسبببببابي، والتقييم، ودعم المعلمين )

al., 2021; Su et al., 2023 ،ويمكن أن تتم هذه التطبيقات من خلال أدوات موجهة للاطفال .)
ومنصبببببببببات موجهة للمعلمين، وأنظمة دعم الأسبببببببببر، أو تقنيات صببببببببباية تُسبببببببببهل التفاعل بين الأطفال  

 (.Crescenzi-Lanna, 2023والبالغين والأنظمة الرقمية )
: تشير الاعتبارات الأخلاقية إلى المبادئ والمخاطر التي يجب أن توجه استخدام  الاعتبارات الأخلاقية - 

الذكاء الاصببببببببطناعي مع الأطفال الصببببببببغار، بما في ذلك الخصببببببببوصببببببببية، والشببببببببفافية، واقنصبببببببباف،  
والمسببببباءلة، ومنع التحيز، والسبببببلامة، وقابلية التفسبببببير، وحقوم الطفل، والحماية العاطاية، ومصبببببلحة 

(. في مجال التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة، تكتسبببببببببب  Floridi et al., 2018الطفل الفضبببببببببلى )
الاعتبارات الأخلاقية أهمية خاصببة لأن الأطفال قد لا يفهمون أنظمة الذكاء الاصببطناعي فهما كاملا 
أو لا يقدمون موافقة مسبببببببتنيرة، مما يجعل مسبببببببؤولية البالغين، والحوكمة، والتصبببببببميم الذي يركز على  

 (.Livingstone & Third, 2017; McStay & Rosner, 2021الطفل أمورا أساسية )
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يُعبببببد  PRISMAمنهجيطططة   -   :PRISMA  (Preferred Reporting Items for Systematic 
Reviews and Meta-Analyses إطببار عمببل معترف بببه دوليببا، تم تطويره لتحسببببببببببببببين جودة )

 PRISMAالتقارير والشبببببببببببببفافية والاتسبببببببببببببام المنهجي للمراجعات المنهجية والتحليلات. ويوفر بيان  
مجموعة شببببباملة من معايير إعداد التقارير التي تُرشبببببد الباحاين خلال عملية تحديد الدراسبببببات   2020

 Pageوفرزها وتقييم أهليتهبا وإجراءات إدراجهبا، ممبا يُعزز موثوقيبة نتبائج المراجعبة وقابليتهبا للتكرار )
et al., 2021.) 

 الإطار الميداني للبحث -الجزء الثاني 
تعتمد هذه الدراسببببة منهجية المراجعة المنهجية لتجميع الأبحاث الحالية حول أدوات الذكاء الاصببببطناعي  
في التعليم في مرحلببببة الطفولببببة المبكرة، مع التركيز على التطبيقببببات والفوائببببد والاعتبببببارات الأخلاقيببببة. تُعببببد 

لتحديد وتقييم وتجميع الأدلة البحاية   المراجعات المنهجية من المناهج الدقيقة والمعترف بها على نطام واسبببببببع
 ;Page et al., 2021بطريقبة منظمبة وشببببببببببببببفبافبة، ممبا يقلبل من التحيز المحتمبل ويعزز موثوقيبة النتبائج )

Wang et al., 2024  وعلى عكس المراجعات السببببببببردية التقليدية، تتبع المراجعات المنهجية بروتوكولات .)
(. تسببترشببد Mustafa et al., 2024محددة مسبببقا تقلل من التحيز وتعزز موثوقية النتائج وقابليتها للتكرار )

، وهو معيببار دولي معترف بببه على نطببام واسببببببببببببببع قجراء  PRISMA 2020هببذه المراجعببة بببإطببار عمببل  
لأنبه    PRISMA(. وقبد تم اختيبار إطبار عمبل  Page et al., 2021المراجعبات المنهجيبة واقبلاع عنهبا )

يوفر عملية شبفافة لتحديد الدراسبات ذات الصبلة، وفحم السبجلات، وتقييم أهليتها، وتجميع النتائج. وباعتماد  
هذا اقطار، هدف  المراجعة إلى ضببببببببببببمان الدقة المنهجية والشببببببببببببفافية وقابلية التكرار في جميع مراحل عملية  

 البحث. 
  إضافةً إلى توجيه عملية اختيار الدراسات، استند النهج التحليلي المستخدم في هذه المراجعة إلى منهجية

PRISMA  ،  خضع  الدراسات المُدرجة لفحمٍ وتجميعٍ منهجيين وفقا لالاثة أبعاد موضوعية برزت باستمرار
( الفوائببد التعليميببة  2( تطبيقببات أدوات الببذكبباء الاصببببببببببببببطنبباعي في تعليم الطفولببة المبكرة، )1في الأدبيببات: )

خلاقية المتعلقة بتطبيق  ( الاعتبارات والتحديات الأ3والتنموية المرتبطة باسببببببببببببتخدام الذكاء الاصببببببببببببطناعي، و)
المواضببيع الذكاء الاصببطناعي. تم اختيار هذه الأبعاد لأنها تتوافق بشببكل مباشببر مع أهداف المراجعة، وتمال  
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الرئيسببببببببببببببيبة التي تم تحبديبدهبا في البحوث المعباصببببببببببببببرة حول البذكباء الاصببببببببببببببطنباعي في تعليم الطفولبة المبكرة  
(Crescenzi-Lanna, 2023; Zhang et al., 2026.) 

وبناءً على ذلك، لم يقتصببر التحليل على الخصببائم التقنية لأدوات الذكاء الاصببطناعي فحسببب، بل تم  
فحم الدراسات بناءً على مساهمتها في واحد أو أكار من أبعاد المراجعة الالاثة. وقد مكعن  هذه الاستراتيجية  

عي يرصبببببببببد الاتجاهات والفرص  التحليلية المراجعة من تجاوز التقرير الوصبببببببببفي والتوجه نحو توليف موضبببببببببو 
 والتحديات الحالية المرتبطة بدمج الذكاء الاصطناعي في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة.

 استراتيجية تحديد الدراسات ذات الصلة 
أُجري بحث شببامل في الأدبيات العلمية عبر قواعد بيانات أكاديمية متعددة لتحديد الدراسببات ذات الصببلة 
مم  اسبتراتيجية البحث لاسبتخلاص البحوث متعددة  بالذكاء الاصبطناعي في مجال تعليم الطفولة المبكرة. صبُ
التخصببصببات التي تشببمل التعليم، وتكنولوجيا التعليم، والتفاعل بين اقنسببان والحاسببوع، والذكاء الاصببطناعي  

(Wang et al., 2024.)   ،شببمل  قواعد البيانات التي تم الرجوع إليها مصببادر علمية رئيسببية مال سببكوبس
، باقضبببببببببافة إلى وقائع  وويب أوف سببببببببباينس، وإريك، وسببببببببببرينغر لينك، وسببببببببباينس دايرك ، وجوجل سبببببببببكولار

لاستخلاص البحوث الناشئة في مجال الذكاء الاصطناعي.    arXivالمؤتمرات ومستودعات ما قبل النشر مال  
يُعد تضببمين مصببادر متنوعة أمرا باله الأهمية في بحوث الذكاء الاصببطناعي، لأن الابتكارات غالبا ما تُنشببر  

  (.Dwivedi et al., 2021في أورام المؤتمرات وما قبل النشر قبل نشرها في المجلات العلمية )
تم اختيار مصبببببببطلحات البحث باسبببببببتخدام توليفات من الكلمات المفتاحية المتعلقة بالذكاء الاصبببببببطناعي  

الذكاء الاصببطناعي، أدوات الذكاء الاصببطناعي،    وتعليم الطفولة المبكرة. تضببمن  هذه المصببطلحات ما يلي:
محو الأمية في الذكاء الاصبطناعي التوليدي، أنظمة التدريس الذكية، الروبوتات الاجتماعية، الألعاع الذكية، 

، التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة، مرحلة ما قبل المدرسببببببببة، والأطفال الصببببببببغار  مجال الذكاء الاصببببببببطناعي
(Su et al., 2023; Casal-Otero et al., 2023  لتحسبين )(. اسبتُخدم  عوامل الربط المنطلية )و، أو

 (.Page et al., 2021شامل للدراسات ذات الصلة ) استعلامات البحث وضمان استرجاع
 معايير الإدراج والاستبعاد

 لضمان ملاءمة وجودة الدراسات المختارة، طُبق  معايير إدرام واستبعاد محددة مسبقا. 
 تضمن  معايير اقدرام ما يلي:
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التركيز على أدوات الذكاء الاصببببببببببببببطناعي أو الأنظمة المدعومة بالذكاء الاصببببببببببببببطناعي في السببببببببببببببياقات  - 
 التعليمية.

تناول تعليم الطفولة المبكرة، أو مرحلة ما قبل المدرسببة، أو الأطفال الصببغار كفئة سببكانية رئيسببية أو ذات  - 
 أهمية.

 دراسة تطبيقات الذكاء الاصطناعي وفوائده واعتباراته الأخلاقية في بيئات التعلم. - 
 النشر في مجلات محكمة، أو وقائع مؤتمرات، أو مصادر أكاديمية موثوقة. - 
 الكتابة باللغة اقنجليزية. - 

تتوافق هذه المعايير مع المراجعات المنهجية السببببببببابقة في مجال الذكاء الاصببببببببطناعي في التعليم، والتي 
 ,Su & Yangتؤكبد على أهميبة التركيز على الملاءمبة التجريبيبة، والسببببببببببببببيبام التعليمي، والجودة المنهجيبة )

2022; Wang et al., 2024.) 
 تضمن  معايير الاستبعاد الدراسات التي:

 ركزت حصريا على التعليم العالي أو تعليم الكبار دون صلة بمرحلة الطفولة المبكرة. - 
 تناول  استخدام التكنولوجيا بشكل عام دون اقشارة تحديدا إلى الذكاء الاصطناعي. - 
 افتقرت إلى التفاصيل المنهجية الكافية أو الدقة الأكاديمية. - 
 كان  مكررة أو مصادر غير أكاديمية. - 

يساعد تطبيق هذه المعايير على ضمان تركيز المراجعة على المساهمات الليمة مع تجنب الدراسات غير ذات  
 (.Mustafa et al., 2024الصلة أو ذات الجودة المنخفضة )

 عملية اختيار الدراسات
. في PRISMAاتعبعب  عمليبة اختيبار البدراسببببببببببببببات إجراء مُنظمبا مُتعبدد المراحبل، مُتوافقبا مع إرشببببببببببببببادات  

البداية، جرع فحم جميع السبجلات المُسبترجعة بناء على العناوين والمُلخصبات لاسبتبعاد الدراسبات غير ذات 
(. هدف  هذه المرحلة إلى تحديد الدراسبببات التي تناول  الذكاء الاصبببطناعي  Page et al., 2021الصبببلة )

(. في Su & Yang, 2022بوضببو  في السببياقات التعليمية، والتي لها صببلة مُحتملة بتعليم الطفولة المُبكرة )
المرحلة الاانية، جرع اسبتعرا  النصبوص الكاملة للدراسبات المُتبلية بالتفصبيل لتقييم أهليتها بناء على معايير  

(. في هذه المرحلة، اسبببتُبعدت الدراسبببات التي لم Zhang et al., 2026اقدرام والاسبببتبعاد المُحددة مُسببببقا )
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تتناول صبببببراحة تطبيقات الذكاء الاصبببببطناعي، أو فوائده، أو اعتباراته الأخلاقية في سبببببياقات الطفولة المُبكرة.  
أخيرا، جرع اختيار مجموعة مُنتقاة من الدراسببات لاسببتخلاص البيانات وتجميعها. تضببمن هذه العملية مُتعددة 

 ;Page et al., 2021فبافيبة المراجعبة )الخطوات البدقبة المنهجيبة، وتُقلبل من تحيز الاختيبار، وتُعزز شبببببببببببببب
Wang et al., 2024.) 

 استخلاص البيانات
اسبببتُخدم  عملية اسبببتخلاص بيانات منظمة لجمع المعلومات ذات الصبببلة من كل دراسبببة مُدرجة بشبببكل  
منهجي. يُعد اسبتخلاص البيانات أسباسبيا في المراجعات المنهجية لأنه يُتيك إجراء مقارنة وتجميع متسبقين بين  

 تم استخلاص المعلومات التالية من كل دراسة: (.Mustafa et al., 2024الدراسات )
 اسم المؤلذ/المؤلفين وسنة النشر - 
 البلد أو سيام البحث  - 
 تصميم الدراسة ومنهجيتها - 
 نوع أداة أو تقنية الذكاء الاصطناعي المستخدمة - 
 الفئة المستهدفة )الأطفال، المعلمون، الأسر( - 
 التطبيق التعليمي مال: تعلم اللغات، محو الأمية، الروبوتات، سرد القصم  - 
 الفوائد المُبله عنها - 
 والتحديات الأخلاقية المُحددة الاعتبارات  - 

يُتيك هببذا النهج المنظم تحببديببد الأنمبباى وأوجببه التشبببببببببببببببابببه والاختلاف بين الببدراسبببببببببببببببات، ويببدعم التحليببل 
 ,.Crescenzi-Lanna, 2023; Zhang et alالموضبببببببببببوعي للتطبيقات والفوائد والقضبببببببببببايا الأخلاقية )

2026.) 
 إجراءات تحليل البيانات

بعد عملية اسبببببببببببتخلاص البيانات، تم تحليل الدراسبببببببببببات المشبببببببببببمولة باسبببببببببببتخدام منهجية تحليل المحتوع  
، فقد PRISMA 2020الموضببوعي. وبينما اسببترشببدت عملية تحديد الدراسببات وفرزها واختيارها بإطار عمل  
(.  Page et al., 2021تم اسببتخدام تحليل المحتوع الموضببوعي لتجميع وتفسببير محتوع الأدبيات المختارة )

فبدلًا من تحليل الكلمات المفردة أو النتائج المنعزلة، تم فحم كل دراسبة وفقا لمسباهمتها الأسباسبية في مجال 
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الذكاء الاصطناعي في تعليم الطفولة المبكرة. وقد أولي اهتمام خاص للمفاايم المتكررة، والتطبيقات التعليمية،  
 والفوائد المذكورة، والاعتبارات الأخلاقية التي نوقش  في الأدبيات. 

أُجري التحليل من خلال عملية ترميز تكرارية. في البداية، تم  مراجعة النتائج الرئيسببببببببببببية لكل دراسببببببببببببة 
. ثم جُمعب  الرموز المتشببببببببببببببابهبة في فئبات أوسببببببببببببببع، ممبا سببببببببببببببمك بظهور أنمباى  وترميزهبا وفقبا لتركيزهبا الرئيس

(. اسبببتنادًا إلى Crescenzi-Lanna, 2023; Wang et al., 2024عبر الدراسبببات ) مشبببتركةومواضبببيع 
( تطبيقات أدوات الذكاء 1هذه العملية، تم تنظيم الأدبيات المراجعة في ثلاث فئات موضبببببببببببببوعية رئيسبببببببببببببية: )

( الفوائد التعليمية والتنموية المرتبطة باسبببببتخدام الذكاء  2في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة، )  الاصبببببطناعي
( الاعتبارات والتحديات الأخلاقية المتعلقة بتطبيق الذكاء الاصبطناعي. وقد تم اختيار هذه 3الاصبطناعي، و)

تتوافق بشببكل مباشببر مع أهداف هذه الدراسببة الفئات لأنها تمال أكار المواضببيع تكرارا في الأدبيات المراجعة، و 
(Su & Yang, 2022; Zhang et al., 2026.) 

نف    التي تناول  أبعادًا متعددة ضبببمن أكار من فئة موضبببوعية واحدة عند الاقتضببباء. وقد  الدراسبببات صبببُ
سبببببببببببهعل هذا اقجراء التحليلي إجراء توليف شبببببببببببامل للادبيات، ومكعن من تحديد الاتجاهات والفرص والتحديات 

 الرئيسية المرتبطة بدمج الذكاء الاصطناعي في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة.
 تقييم الجودة 

لضمان مصداقية النتائج، تم تقييم جودة الدراسات المشمولة باستخدام معايير عامة شائعة الاستخدام في 
المنهجية لأبحاث تكنولوجيا التعليم. شببببببببببببببمل  هذه المعايير وضببببببببببببببو  تصببببببببببببببميم البحث، وملاءمة  المراجعات 

 ,.Mustafa et al., 2024; Wang et alالمنهجية، وشبببببببفافية جمع البيانات، وصبببببببحة الاسبببببببتنتاجات )
(. واعتُبرت الدراسببات التي أرهرت دقة منهجية واضببحة، ووصببفا مناسبببا للعينة، ونتائج مدعومة جيدا، 2024

  غيرمسبببباهمات عالية الجودة. في المقابل، تم تفسببببير الدراسببببات ذات التفاصببببيل المنهجية المحدودة أو النتائج  
(. يُعد تقييم جودة الدراسبببببببة ذا أهمية خاصبببببببة في الأبحاث المتعلقة  Su & Yang, 2022الواضبببببببحة بحذر )

بالذكاء الاصبببطناعي، حيث قد تؤدي التطورات التكنولوجية السبببريعة إلى تباين في تصبببميمات البحث ومعايير  
(.  لذلك، تُركز هذه المراجعة على كل من الدقة Dwivedi et al., 2021; Yan et al., 2024اقبلاع )

 المنهجية والملاءمة السياقية عند تجميع النتائج.
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 والمناقشة  النتائج –الجزء الثالث 
 نتائج الدراسة  -أولاا 

نف  الدراسببببات المشببببمولة تصببببنيفا منهجيا ضببببمن ثلاثة محاور موضببببوعية رئيسببببية: تطبيقات أدوات  صببببُ
الذكاء الاصبببطناعي، وفوائدها التعليمية والتنموية، والاعتبارات الأخلاقية المرتبطة بها في مجال تعليم الطفولة 

أبعادا متعددة في آن واحد، مما  (، تناول عدد كبير من الدراسات 1المبكرة. وكما هو موضك في الجدول رقم )
 & Suيعكس الطبيعبة المتبداخلبة والمتكباملبة لأبحباث البذكباء الاصببببببببببببببطنباعي في سببببببببببببببيباقبات الطفولبة المبكرة )

Yang, 2022; Zhang et al., 2026; Wang et al., 2024.) 
 (: توزيع الدراسات المشمولة عبر المحاور الموضوعية 1الجدول رقم )

 اعتبارات أخلاقية  فوائد  تطبيقات الدراسات  م

1 Su & Yang   (2022)  ✓ ✓ ✓ 
2 Zhang et al    (2026 )  ✓ ✓ ✓ 
3 Crescenzi-Lanna   (2023 )  ✓ ✓ ✓ 
4 Kewalramani et al   (2021)  ✓ ✓  
5 Komis et al    (2021)  ✓ ✓  
6 Kazanidis & Pellas (2024) ✓   
7 Neumann et al   (2023)  ✓ ✓ ✓ 
8 Neumann & Barry   (2025)  ✓ ✓ ✓ 
9 Lee et al   (2024)  ✓ ✓  
10 Lu et al  (2024)  ✓ ✓  
11 Dai   (2025)  ✓ ✓  
12 Létourneau et al  (2025 )  ✓ ✓  
13 Kyaw et al    (2025 )  ✓ ✓ ✓ 
14 Li et al   (2024)  ✓ ✓ ✓ 
15 Lee et al   (2023)  ✓ ✓ ✓ 
16 Druga et al   (2019)  ✓ ✓ ✓ 
17 Long & Magerko   (2020)  ✓ ✓ ✓ 
18 Su et al   (2023)  ✓ ✓ ✓ 
19 Jeon & Lee   (2023)  ✓ ✓ ✓ 
20 Yan et al  (2024)   ✓ ✓ 
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 (: توزيع الدراسات المشمولة عبر المحاور الموضوعية 1لجدول رقم ) تابع ا
 اعتبارات أخلاقية  فوائد  تطبيقات الدراسات  م

21 Dong et al   (2025)   ✓  
22 Farrokhnia et al   (2024 )   ✓ ✓ 
23 McStay & Rosner   (2021)    ✓ 
24 Viberg et al   (2022)    ✓ 
25 West et al   (2019)    ✓ 
26 Ożegalska-Łukasik   (2023 )    ✓ 
27 Bai et al   (2023)  ✓ ✓ ✓ 
28 Wilson et al   (2025 )  ✓ ✓ ✓ 
29 Wang et al   (2024)  ✓ ✓ ✓ 
30 Sahu (2025) ✓ ✓ ✓ 
31 Kajiwara & Kawabata (2024)   ✓ 
32 Knoth et al. (2024)   ✓ 
33 Park (2025)   ✓ 
34 Burbano-Enríquez et al. (2025)   ✓ 

  تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة: .1
يكشببببذ تحليل الدراسببببات المشببببمولة أن أدوات الذكاء الاصببببطناعي في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة 

تربويببة وتنمويببة وتكنولوجيببة متعببددة، ممببا يعكس تحولا من التعليم التقليببدي نحو بيئببات    مجببالات تُطبَّق عبر  
 Su & Yang, 2022; Zhang et al., 2026; Wang)تعليمية تفاعلية وتكياية تتمحور حول الطفل 

et al., 2024.)   ويمكن تصبنيف هذه التطبيقات بشبكل عام إلى عدة مجالات رئيسبية، تشبمل أنظمة التدريس
وإنشبببببببببباء  القصببببببببببم الذكية، والروبوتات الاجتماعية والألعاع الذكية، والذكاء الاصببببببببببطناعي التوليدي لسببببببببببرد  

المحتوع، وتنمية اللغة ومحو الأمية المدعومة بالذكاء الاصبببببببطناعي، وتعليم مهارات التفكير الحسبببببببابي ومحو  
 الأمية باستخدام الذكاء الاصطناعي.

تُسبببببببببتخدم على نطام واسبببببببببع في تُظهر الدراسبببببببببات التي تم  مراجعتها أن أدوات الذكاء الاصبببببببببطناعي  
في مرحلببة الطفولببة المبكرة، ممببا يعكس التنوع المتزايببد لبيئببات التعلم المببدعومببة بببالببذكبباء    الورببائذ التعليميببة
(. وتتجاوز هذه التطبيقات تقنيات التعليم  Su & Yang, 2022; Wang et al., 2024الاصببببببببببطناعي )
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التقليدية لتشبببببببببببمل أنظمة التعلم التكيفي، والروبوتات الاجتماعية، ومنصبببببببببببات الذكاء الاصبببببببببببطناعي التوليدية،  
ا للاطفال الصببغار المحادثةووكلاء  ، ومبادرات محو الأمية في مجال الذكاء الاصببطناعي المصببممة خصببيصببً

(Crescenzi-Lanna, 2023; Zhang et al., 2026( يلخم الجببدول رقم .)الفئببات الرئيسببببببببببببببيبة  2 )
لتطبيقات الذكاء الاصبببببببببببببطناعي التي تم تحديدها في الأدبيات التي تم  مراجعتها، باقضبببببببببببببافة إلى الأدوات  

 التمايلية والدراسات الداعمة الرئيسية.
 تطبيقات أدوات الذكاء الاصطناعي في تعليم الطفولة المبكرة  (:2الجدول رقم )

 الدراسات الرئيسية  الوصف فئة التطبيق 

أنظمة التدريس الذكية  
 والتعلم التكيفي 

م   أنظمة الذكاء الاصطناعي التي تُخصع
مسارات التعلم بناءً على أداء الأطفال وسرعتهم 

 ومستوع نموهم.

Létourneau et al. (2025); Dai 
(2025); Su & Yang (2022); 

Crescenzi-Lanna (2023); Zhang et 
al.   (2026 )  

الروبوتات الاجتماعية  
 والألعاع الذكية 

أنظمة ذكاء اصطناعي تفاعلية تجذع الأطفال 
 من خلال الكلام واقيماءات والتفاعل العاطفي

Kewalramani et al. (2021); Kyaw et 
al. (2025); Neumann et al. (2023); 
Neumann & Barry (2025); Komis 

et al.    (2021  )  

الذكاء الاصطناعي  
التوليدي لسرد القصم  

 وإنشاء المحتوع 

أنظمة ذكاء اصطناعي تُنشئ قصصًا وصورًا  
ومواد تعليمية متعددة الوسائط مُصممة 

 خصيصًا للاطفال 

Lee et al. (2024); Lu et al. (2024); 
Liu et al. (2024); Bai et al. (2023); 

Wilson et al.  (2025 )  

تعلم اللغات والذكاء 
 الاصطناعي التفاعلي 

أنظمة الذكاء الاصطناعي التي تدعم التواصل  
والمفردات والتفاعل من خلال الحوار والتعرف  

 على الكلام

Lee et al. (2023); Li et al. (2024); 
Su et al. (2023); Crescenzi-Lanna 

(2023); Sahu (2025) 

محو الأمية في مجال 
الذكاء الاصطناعي  
 والتفكير الحسابي

أساليب تعليمية تُعرف الأطفال بمفاايم الذكاء 
الاصطناعي من خلال أنشطة تفاعلية مناسبة  

 لأعمارهم. 

Druga et al. (2019); Long & 
Magerko (2020); Su et al. (2023); 
Kazanidis & Pellas (2024); Ng et 

al. (2023) 

 أنظمة دعم المعلمين
أدوات الذكاء الاصطناعي التي تساعد  
المعلمين في التخطيط والتقييم ومتابعة تقدم 

 الطلاع

Jeon & Lee (2023); Farrokhnia et 
al. (2024); Wang et al. (2024) 

دعم الأسرة والتعلم 
 المنزلي

أدوات الذكاء الاصطناعي التي تدعم ا باء في  
 توجيه تعلم أطفالهم في المنزل 

Crescenzi-Lanna (2023); Su & 
Yang  (2022) 
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(، فإن تطبيقات الذكاء الاصبببببببطناعي في التعليم في مرحلة الطفولة 2كما هو موضبببببببك في الجدول رقم )
المبكرة تشبببببمل مجالات تربوية وتكنولوجية متعددة، تتراو  من أنظمة التعلم التكياية ومنصبببببات التدريس الذكية 

دعم اقبداع وتنمية اللغة وتجارع إلى الروبوتات الاجتماعية وأدوات الذكاء الاصببببطناعي التوليدية المصببببممة ل
 التعلم التفاعلية.

أنظمة التدريس الذكية ومنصطططططططات التعلم  ومن أبرز التطبيقات التي تم تحديدها في الأدبيات اسبببببببببببتخدام  
ا لقببدرات الأطفببال وسببببببببببببببرعببة تعلمهم واسببببببببببببببتعببدادهم النمببائي    التكيفيطة م المحتوع التعليمي وفقببً التي تُخصببببببببببببببعِ

(Létourneau et al., 2025; Dai, 2025 تسببببببببببببببتخبدم هبذه الأنظمبة خوارزميبات التعلم ا لي لتعبديبل .)
مسببارات التعليم باسببتمرار، مما يتيك تجارع تعليمية متمايزة ذات قيمة خاصببة في بيئات الطفولة المبكرة حيث 

(. تشببير الدراسببات إلى Su & Yang, 2022; Crescenzi-Lanna, 2023)  مرتفعًاالنمائي    التباينيكون  
أن هذه الأنظمة تدعم مهارات الحسببببباع المبكرة، وحل المشبببببكلات، والتعلم القائم على الاسبببببتقصببببباء من خلال 

 (.Dai, 2025; Zhang et al., 2026توفير مهام مُدععمة تتوافق مع التطور المعرفي للاطفال )
الروبوتطات الاجتمطاعيطة والألعطاذ الطذكيطة المطدعومطة بطالطذكطاء ومن التطبيقببات الرئيسببببببببببببببيببة الأخرع دمج  

مم  هذه الأدوات للتفاعل مع الأطفال من خلال الكلام واقيماءات الاصطططناعي   في بيئات التعلم المبكر. صبببُ
 ;Kewalramani et al., 2021واقشبببارات العاطاية، مما يدعم المشببباركة والتعاون والتفاعل الاجتماعي )

Kyaw et al., 2025  أرهرت الدراسببببات التجريبية أن الأطفال يُبدون انتباهاً ودافعية ومشبببباركة أكبر عند .)
 & Neumann et al., 2023; Neumannالتفاعل مع الروبوتات أثناء أنشبببببببطة القراءة والكتابة واللغة )

Barry, 2025  علاوة على ذلبببك، تُتيك الألعببباع البببذكيبببة المزودة بقبببدرات البببذكببباء الاصببببببببببببببطنببباعي التعلم .)
الاسببببببتكشببببببافي والتفاعل القائم على اللعب، بما يتماشببببببى مع المناهج البنائية والبنائية في تعليم الطفولة المبكرة  

(Komis et al., 2021.) 
القصببم، وإنشبباء المحتوع، وتوفير تجارع تعليمية  في سببرد   الذكاء الاصطططناعي التوليد يُعدع اسببتخدام  

متعددة الوسبببائط، مجالًا ناشبببئًا سبببريعًا للتطبيقات. إذ تُتيك أدوات الذكاء الاصبببطناعي التوليدي إنشببباء سبببرديات 
ا لتناسببببب اهتمامات الأطفال، وخلاياتهم   شببببخصببببية، ومحتوع مرئي، ومواد تعليمية تفاعلية مُصببببممة خصببببيصببببً

(. فعلى سببيل الماال، اسبتُخدم  كتب القصبم المُولعدة بالذكاء Lu et al., 2024اللغوية )الاقافية، وقدراتهم  
الاصبببببببببطناعي والسبببببببببرديات التكياية لتعزيز تنمية المفردات، واقبداع، والتفاعل، من خلال تمكين الأطفال من  
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 ,.Lee et al., 2024; Liu et alالمشببببببباركة في إنشببببببباء القصبببببببم أو التفاعل مع المحتوع الديناميكي )
(. تُمال هذه التطبيقات تحولًا هامًا نحو بيئات تعليمية تشباركية وإبداعية، حيث لا يقتصبر دور الأطفال  2024

 Wilson et al., 2025; Baiعلى كونهم مُسبتهلكين، بل يُصببحون مُسباهمين فاعلين في المحتوع الرقمي )
et al., 2023.) 

تطبيق الذكاء الاصططناعي في تنمية اللةة ودعم مهارات باقضبافة إلى ذلك، تُبرز العديد من الدراسبات 
، لا سببببببببببببببيمببا من خلال أنظمببة التعرف على الكلام، وبرامج المحببادثببة ا ليببة، وأنظمببة  القراءة والكتطابطة المبكرة

(. هذه الأدوات الأطفال من ممارسببببببببببة مهارات التواصببببببببببل، وتلقي تغذية  Li et al., 2024الحوار التفاعلي )
في تفاعلات لغوية هادفة مع أنظمة الذكاء الاصببببببطناعي. وتشببببببير الأبحاث إلى أن   والمشبببببباركةراجعة فورية، 

هذه التطبيقات قادرة على دعم النطق، واكتسبببببباع المفردات، ومهارات السببببببرد، خاصببببببةً عند تصببببببميمها لتوفير 
(. علاوة Su et al., 2023; Crescenzi-Lanna, 2023تغذية راجعة تكياية ومحتوع ذي صببلة ثقافية )

  السببببببياقات على ذلك، تم اسببببببتكشبببببباف الأدوات متعددة اللغات القائمة على الذكاء الاصببببببطناعي كوسببببببيلة لدعم 
والفروم الاقببافيببة البدقيقبة    في اللهجببةاللغويبة المتنوعبة، على الرغم من وجود تحببديبات في معببالجببة الاختلافبات  

(Bella et al., 2023; Sahu, 2025.) 
يُعد مجال محو الأمية في مجال الذكاء الاصبببببطناعي وتعليم التفكير الحسبببببابي للاطفال الصبببببغار مجالًا  

آخر. وتؤكد الدراسببات على أهمية تقديم مفاايم الذكاء الاصببطناعي الأسبباسببية من خلال أنشببطة    هاماتطبيليًا  
 ;Druga et al., 2019لأعمارهم، قائمة على اللعب، وغير متصببببلة باقنترن  أو هجينة )  مناسبببببةتعليمية  

Long & Magerko, 2020  تهبدف هبذه المنباهج إلى مسبببببببببببببباعبدة الأطفبال على تطوير فهم مبكر لكيايبة .)
عمل أنظمة الذكاء الاصبببببببطناعي، بما في ذلك الأفكار الأسببببببباسبببببببية حول الخوارزميات والبيانات والتفاعل بين  

 ,Su et al., 2023; Kazanidis & Pellasاقنسبببببببببببان وا لة، دون الحاجة إلى مهارات تقنية متقدمة )
(. كما تُعزز مبادرات محو الأمية في مجال الذكاء الاصطناعي الوعي النقدي، مما يُمكعن الأطفال من  2024

 ;Casal-Otero et al., 2023التعامل مع تقنيات الذكاء الاصبببطناعي بمسبببؤولية وتأمل أكبر مع نموهم )
Ng et al., 2023.) 

إلى جانب التطبيقات الموجهة للاطفال، تُسببببتخدم أدوات الذكاء الاصببببطناعي لدعم المعلمين والأسببببر في 
سبياقات التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة. فبالنسببة للمعلمين، يمكن لأنظمة الذكاء الاصبطناعي المسباعدة في 
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التقييم، وتتبع التقدم، وإنشببببببببباء المحتوع، والتخطيط التعليمي من خلال تحليل بيانات تعلم الأطفال وتقديم ريع  
(. أما بالنسبببة للاسببر، Jeon & Lee, 2023; Farrokhnia et al., 2024ثاقبة حول الأداء والمشبباركة )

فيمكن للمنصبببات المدعومة بالذكاء الاصبببطناعي تقديم إرشبببادات حول دعم تعلم الأطفال في المنزل، وتسبببهيل  
 Crescenzi-Lanna, 2023; Suالتواصبل مع المعلمين، وتوفير الوصبول إلى موارد تعليمية مُخصبصبة )

& Yang, 2022 تعليمية، بل أيضبببباً كنظام   كأداة (. تُبرز هذه التطبيقات دور الذكاء الاصببببطناعي ليس فقط
 دعم ضمن النظام التعليمي الأوسع.

على الرغم من تنوع تطبيقات الذكاء الاصبببطناعي، تشبببير النتائج باسبببتمرار إلى أن أدواته في التعليم في 
المبكرة تكون أكار فعالية عند دمجها ضبببببمن بيئات تعليمية قائمة على أسبببببس تربوية وتفاعلية،   الطفولةمرحلة 

(. وتؤكد العديد من الدراسببببببببات أن الليمة  Yan et al., 2024بدلًا من اسببببببببتخدامها كحلول تقنية مسببببببببتقلة )
التعليمية للذكاء الاصبببببطناعي تعتمد على كياية تصبببببميمه وتنفيذه وتوجيهه من قبل المعلمين ومقدمي الرعاية،  
لا سببببببببببيما في ضببببببببببمان توافقه مع الاحتياجات النمائية، ومبادئ التعلم القائم على اللعب، والتفاعل الاجتماعي  

(Kewalramani et al., 2021 لبذا، ينبغي فهم تطبيقبات البذكباء الاصببببببببببببببطنباعي في التعليم في مرحلبة .)
 ;Su & Yang, 2022الطفولة المبكرة كأدوات مكملة تُعزز، لا أن تحل محل، التدريس والتفاعل البشببببري )

Crescenzi-Lanna, 2023.) 
وبشببكل عام، تُظهر الدراسببات التي تم  مراجعتها أن أدوات الذكاء الاصببطناعي تُسببتخدم بطرم متطورة  
ومتنوعة بشببكل متزايد في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة، بدءًا من أنظمة التعلم التكيفي والروبوتات وصببولًا  

الاصببببطناعي التوليدي ومبادرات التوعية بالذكاء الاصببببطناعي. تعكس هذه التطبيقات تحولًا أوسببببع   الذكاءإلى 
نحو بيئات تعليمية شبببخصبببية وتفاعلية وقائمة على البيانات، مع طر  أسبببئلة مهمة حول كياية تصبببميم وتنفيذ  

 ;Zhang et al., 2026; Wang et al., 2024هذه التقنيات لدعم التنمية الشببببباملة للاطفال الصبببببغار )
Wilson et al., 2025.) 

 : فوائد أدوات الذكاء الاصطناعي في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة .2
يشبير تحليل الدراسبات المراجعة إلى أن أدوات الذكاء الاصبطناعي توفر طيفًا واسبعًا من الفوائد التعليمية  

في مرحلبة الطفولبة المبكرة. تمتبد هبذه الفوائبد لتشببببببببببببببمبل جهبات معنيبة متعبددة، بمبا في ذلبك    والتبدريبيبةوالتنمويبة 
الأطفال والمعلمين والأسببببببببببر، وترتبط ارتباطا وثيقا بقدرات أنظمة الذكاء الاصببببببببببطناعي على التكيف والتفاعل  
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ومع ذلك، تشببير النتائج  (.  ;Su & Yang, 2022; Crescenzi-Lanna, 2023)والاعتماد على البيانات  
أيضبببببا إلى أن هذه الفوائد ليسببببب  متأصبببببلة في التكنولوجيا نفسبببببها، بل تعتمد على تطبيقها بشبببببكل سبببببليم تربويا  

 (.Jeon & Lee, 2023; Yan et al., 2024)وتدخل بشري فعال 
، الذي يمكن أنظمة الذكاء الاصطناعي  التعلم الشخصيمن أبرز الفوائد التي يتم اقبلاع عنها باستمرار  

المحتوع التعليمي، وسببببببرعة التعلم، والتغذية الراجعة بما يتناسببببببب مع احتياجات كل طفل وقدراته   تصببببببميممن  
وعلى عكس الأسباليب التقليدية الموحدة،    (.Dai, 2025; Létourneau et al., 2025)واسبتعداده النمائي  

على بيانات الأداء   بناءً   ديناميكيًاتسببببببببببتطيع الأنظمة المدعومة بالذكاء الاصببببببببببطناعي تعديل مسببببببببببارات التعلم 
 Wang)ا نية، مما يدعم التعليم المتمايز ويسبببببببببببتوعب التباين الكبير الذي يميز مراحل نمو الطفولة المبكرة  

et al., 2024.)   وتكتسببببببببب هذه الميزة أهمية خاصببببببببة في مجالات التعلم الأسبببببببباسببببببببية، مال القراءة والكتابة
 (.Zhang et al., 2026)والحساع واكتساع اللغة، حيث يتقدم الأطفال بمعدلات متفاوتة 

من خلال بيئبات تعليميبة تفباعليبة ومتجباوببة.    تعزيز تفطاعطل الأطفطال وتحفيزهممن الفوائبد الهبامبة الأخرع  
تُظهر الدراسبببببات التي تتناول الروبوتات الاجتماعية، وبرامج المحادثة، وأدوات الذكاء الاصبببببطناعي التوليدية،  

يُبدون انتباها ومشبببببببببباركة ومتعة أكبر عند التفاعل مع الأنظمة القائمة على الذكاء الاصببببببببببطناعي    الأطفالأن 
غالبا ما (.  Neumann et al., 2023; Neumann & Barry, 2025)مقارنة بأسبببباليب التعليم التقليدية  

تتضببببمن هذه التقنيات عناصببببر متعددة الوسببببائط، مال الصببببوت والحركة والرسببببوم المتحركة وسببببرد القصببببم، 
 ,.Kewalramani et al)والتي تتوافق مع تفضبببببببببببيل الأطفال الصبببببببببببغار للتعلم القائم على اللعب والتجربة  

2021; Bers, 2020.)    ونتيجة لذلك، يمكن لأدوات الذكاء الاصبببببببطناعي أن تُنشبببببببئ تجارع تعليمية غامرة
 (.Lu et al., 2024; Lee et al., 2024)تُعزز الفضول والاستكشاف والمشاركة المستمرة 
، وهو أمر باله  الكشف المبكر عن احتياجات التعلم ودعمهاتساهم أدوات الذكاء الاصطناعي أيضا في  

الأهمية في تعليم الطفولة المبكرة. فمن خلال تحليل البيانات والمراقبة المسببببببتمرة لتفاعلات الأطفال، تسببببببتطيع  
أنظمة الذكاء الاصببطناعي رصببد أنماى سببلول التعلم، وتحديد الصببعوبات المحتملة، وتقديم التغذية الراجعة أو 

تُمكعن هذه القدرة المعلمين من الاسبببتجابة بفعالية أكبر (.  Dong et al., 2025)في الوق  المناسبببب  التدخل
 ;Crescenzi-Lanna, 2023)لتحديات التعلم الفردية، وتطبيق استراتيجيات دعم مُوجعهة في مرحلة مبكرة  
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Su & Yang, 2022.)   وبهذا المعنى، يعمل الذكاء الاصبببببببطناعي كأداة تشبببببببخيصبببببببية وداعمة تُكمعل التقييم
 (.Jeon & Lee, 2023; Yan et al., 2024)المهني للمعلمين، لا أن تحل محله 

دعم اكتسططططاذ في مجال تنمية اللغة والتواصبببببببل، أرهرت أدوات الذكاء الاصبببببببطناعي إمكانات كبيرة في 
ا للتواصبببل التفاعلي، والتغذية المفردات والنطق ومهارات التعبير . توفر أنظمة المحادثة والحوار للاطفال فرصبببً

إضبافةً إلى (.  Lee et al., 2023; Li et al., 2024)الراجعة الفورية، والممارسبة المتكررة في بيئة مريحة  
ذلك، يمكن لتطبيقات الذكاء الاصبببببببطناعي التوليدية إنشببببببباء قصبببببببم شبببببببخصبببببببية ومحتوع لغوي غني يعكس  

 ,.Lee et al., 2024; Liu et al)وسبببببببببببببياقاتهم، مما يعزز فهمهم وقدراتهم التعبيرية   الأطفالاهتمامات  
وتكتسبببببببب هذه الفوائد أهمية خاصبببببببة في بيئات التعلم متعددة اللغات والمتنوعة، حيث يمكن لأدوات   (.2024

 (.Sahu, 2025; Su et al., 2023)الذكاء الاصطناعي دعم التعر  للغة والتكيف معها 
. إذ تُمكعن أدوات الذكاء  تعزيز الإبداع والتعلم النشطط من الفوائد الرئيسبببية الأخرع التي أبرزتها الدراسبببات 

لهم من   الاصببطناعي التوليدي الأطفال من المشبباركة في ابتكار القصببم والصببور والمنتجات الرقمية، ما يحوع
 ,.Bai et al., 2023; Wilson et al)متلقين سبببببببلبيين للمحتوع إلى مشببببببباركين فاعلين في عملية التعلم 

ويتمباشببببببببببببببى هبذا النهج التشبببببببببببببباركي مع النظريبات البنبائيبة والبنبائيبة للتعلم، التي تُشببببببببببببببدد على أهميبة  (.  2025
ومن خلال تيسببببببير التعبير  (.  Bers, 2020)واقبداع وبناء المعنى في مرحلة الطفولة المبكرة   الاسططططتكشططططاف

 Lu et)اقبداعي والتجريب، تدعم أدوات الذكاء الاصببببببببببببطناعي تنمية مهارات التفكير العليا واقبداع الرقمي 
al., 2024; Dai, 2025.) 

فوائد جمطة لكفطاءة المعلمين وقدرتهم على اتخطاذ من منظور تعليمي، تُقدم أدوات الذكاء الاصببببببببببببببطناعي  
. إذ تُسببببببببباعد الأنظمة المدعومة بالذكاء الاصبببببببببطناعي المعلمين في تخطيط الدروم، والتقييم، وتقديم  القرارات

التغببذيبة الراجعببة، ومتببابعببة التقببدم، وذلبك من خلال تحليببل كميببات هبائلببة من بيببانبات التعلم وعر  ريع قبابلببة 
كما تُسببببببببببببببهم هذه الأدوات في تخايف   (.Farrokhnia et al., 2024; Wang et al., 2024)للتنفيذ  

 & Jeon)الأعباء اقدارية، وتُمكعن المعلمين من التركيز بشبببببكل أكبر على التفاعل والتيسبببببير والدعم الفردي  
Lee, 2023.)  علاوة على ذلك، تُدعم أنظمة الذكاء الاصبببببببببببطناعي ممارسبببببببببببات التدريس التأملية من خلال

 (.Su & Yang, 2022)توفير معلومات موثقة حول أنماى تعلم الأطفال ومستويات مشاركتهم 
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تدعم مشطاركة الوالدين تمتد فوائد أدوات الذكاء الاصبطناعي لتشبمل الأسبر وبيئات التعلم المنزلي، حيث 
. وتوفر المنصبببببات القائمة على الذكاء الاصبببببطناعي ل باء واسططططتمرارية التعلم خارج نطاق الفصططططل الدراسططططي

نهم من دعم نمو أطفالهم بشبببكل أفضبببل  توصبببيات وأنشبببطة تعليمية وتحدياات دورية عن تقدم أبنائهم، مما يُمكع
(Crescenzi-Lanna, 2023.)  ويُعد هذا التكامل بين التعلم المنزلي والمدرسببببببببببببي باله الأهمية في مرحلة

 .الطفولة المبكرة، حيث تلعب مشاركة الأسرة دورا محوريا في تجارع الأطفال التعليمية
على الرغم من هذه المزايا، تؤكد النتائج أن فعالية أدوات الذكاء الاصببببببببطناعي تعتمد بشببببببببكل كبير على  

ذلك جودة التصببببببببميم، والتوافق مع مبادئ النمو، ووجود توجيه من الكبار   فيالعوامل السببببببببياقية والتربوية، بما  
(Yan et al., 2024; Jeon & Lee, 2023.)   وتؤكد الدراسببببات باسببببتمرار على أن الذكاء الاصببببطناعي

يجب أن يعمل كأداة مكملة تعزز التفاعل البشبببري بدلا من أن تحل محله، لا سبببيما في مرحلة الطفولة المبكرة  
 ,.Kewalramani et al)حيث تُعد العلاقات الاجتماعية والدعم العاطفي والتعلم القائم على اللعب أسباسبية  

2021; Neumann et al., 2023.) 
بشببببببببكل عام، تُظهر الدراسببببببببات التي تم  مراجعتها أن أدوات الذكاء الاصببببببببطناعي قادرة على تحسببببببببين  
تجارع التعلم في مرحلة الطفولة المبكرة بشبببكل ملحوو، وذلك من خلال دعم التخصبببيم، والتفاعل، والتدخل 

، واقبداع، وكفاءة التدريس. مع ذلك، فإن هذه الفوائد مشبببببببببببببروطة، ويجب موازنتها بعناية  اللةةالمبكر، وتنمية  
مع الاعتبارات الأخلاقية والأولويات التربوية لضببببببمان إسببببببهام الذكاء الاصببببببطناعي بشببببببكل إيجابي في التنمية  

 (.Zhang et al., 2026; Wang et al., 2024)الشاملة للاطفال 
 : الاعتبارات والتحديات الأخلاقية لأدوات الذكاء الاصطناعي في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة .3

يكشبببببببببذ تحليل الدراسبببببببببات المراجعة أن دمج أدوات الذكاء الاصبببببببببطناعي في التعليم في مرحلة الطفولة 
المبكرة يصببببباحبه مجموعة معقدة من التحديات الأخلاقية التي تتجاوز الجوانب التقنية لتشبببببمل اعتبارات نمائية  

وتكتسب هذه التحديات أهمية  (.  Floridi et al., 2018; Yan et al., 2024)وحقوقية    وثقافيةواجتماعية  
خاصة في سياقات الطفولة المبكرة، لأن الأطفال الصغار يمالون فئة ضعيفة ذات استقلالية محدودة، وقدرات 
معرفيبببة نببباشببببببببببببببئبببة، وقبببدرة محبببدودة على الفهم النقبببدي للتقنيبببات القبببائمبببة على البيبببانبببات أو الموافقبببة عليهبببا  

(Livingstone & Third, 2017.) 
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القضايا الأخلاقية الرئيسية في الذكاء الاصطناعي في التعليم في مرحلة الطفولة  (:3الجدول رقم )
 المبكرة 

 الدراسات السابقة الوصف قضية أخلاقية

الخصوصية وحماية  
 البيانات 

جمع واستخدام البيانات الشخصية والسلوكية  
 والبيومترية للاطفال

UNICEF (2021) 

 التحيز الخوارزمي 
خطر النتائج غير العادلة أو التمييزية بسبب  

 مجموعات البيانات المتحيزة 
Floridi et al. (2018); West 

et al. (2019) 

 الشفافية وقابلية التفسير
صعوبة فهم كياية اتخاذ أنظمة الذكاء 

 الاصطناعي للقرارات
Floridi et al. (2018) 

مخاطر الذكاء 
 الاصطناعي العاطفي 

 سوء فهم مشاعر الأطفال أو التلاعب بها
McStay & Rosner (2021); 

Chavan et al. (2025) 
الاعتماد المفرى على  

 التكنولوجيا 
انخفا  التفاعل البشري ومخاطر التنمية 

 الاجتماعية 
Yan et al. (2024) 

 التحيز الاقافي 
نقم التمايل الاقافي في أنظمة الذكاء 

 الاصطناعي
Viberg et al. (2022); 

Oż egalska-Łukasik (2023) 

 حقوم الطفل وحمايته
ضمان مصلحة الطفل الفضلى والموافقة  

 المستنيرة 
UNICEF (2021) 

(، تتسببم المخاوف الأخلاقية المتعلقة بالذكاء الاصببطناعي في مجال 3كما هو موضببك في الجدول رقم )
تعليم الطفولة المبكرة بتعدد أبعادها وترابطها، مما يستلزم إطارا شاملا يدمج الضمانات التقنية مع مناهج تركز 

(. ومن بين هذه المخاوف، تبرز الخصبببببوصبببببية وحماية  UNICEF, 2021على الطفل وتسبببببتند إلى حقوقه )
البيانات كإحدع أهم القضببايا، إذ غالبا ما تعتمد أنظمة الذكاء الاصببطناعي على جمع بيانات واسببعة النطام،  

 ;Mustafa et al., 2024تشبببببببببببمل تفاعلات الأطفال، وكلامهم، وتعبيرات وجوههم، وأنماى سبببببببببببلوكهم )
Wang et al., 2024  وبينما تُتيك هذه البيانات التخصببببيم والتعلم التكيفي، فإنها تُعر  المسببببتخدمين .)

لمخاطر إسبباءة اسببتخدام البيانات، والوصببول غير المصببر  به إليها، وتخزينها على المدع الطويل، مما يجعل  
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خصببببببببوصببببببببية البيانات في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة مشببببببببكلة تقنية لها أولوية تنموية وأخلاقية تتطلب  
عليها  ضببمانات أقوع، لا سببيما بالنظر إلى قدرة الأطفال المحدودة على فهم عمليات جمع البيانات أو الموافقة 

(Kajiwara & Kawabata, 2024  ونظرا لعدم قدرة الأطفال .)على تقديم موافقة مستنيرة كاملة،  الصةار
تنتقل المسؤولية إلى المؤسسات والمعلمين وصناع السياسات لضمان جمع البيانات واستخدامها بشكل أخلاقي 

 (.Livingstone & Third, 2017وآمن )
الرئيسببببببببببببببيبببة الأخرع التحيز الخوارزمي واقنصبببببببببببببببباف، حيبببث قبببد تعكس أنظمبببة البببذكببباء   المخططاوفومن  

 Floridi etالاصبطناعي وتُعيد إنتام أوجه عدم المسباواة الاجتماعية القائمة والمتأصبلة في بيانات التدريب )
al., 2018; West et al., 2019 وقد أرهرت الدراسبببات أن التحيزات المتعلقة باللغة والاقافة والجنس .)

 Vibergوالوضع الاجتماعي والاقتصادي قد تؤدي إلى عدم تكافؤ فرص التعلم أو سوء فهم قدرات الأطفال )
et al., 2022  وتبرز هذه المشبكلة بشبكل خاص في مرحلة الطفولة المبكرة، حيث قد تؤثر التقييمات غير .)

 (.Yan et al., 2024الدقيقة أو التغذية الراجعة المتحيزة على مسارات نمو الأطفال في مرحلة تكوينهم )
بعدين أخلاقيين حاسمين في الدراسات السابقة، إذ تعمل العديد    الشفافية وقابلية التفسيرتُشكل مسألة  

من أنظمة الذكاء الاصطناعي كبصناديق سوداء، مما يُصعب على المُعلمين وأولياء الأمور وحتى المُطورين  
 ,.Knoth et al، وتفسير مخرجات الذكاء الاصطناعي )(Floridi et al., 2018)فهم كياية اتخاذ القرارات  

وفي سياقات الطفولة المُبكرة، يُاير هذا النقم في الشفافية مخاوف بشأن المساءلة والاقة، لا سيما   .(2024
يُشير   بتعلم الأطفال.  المُتعلقة  القرارات  اتخاذ  أو  التقييم  الذكاء الاصطناعي في  أدوات    Parkعند استخدام 

ولكنها ليس  دقيقة دائما،    ،موثوقة( إلى أن أنظمة الذكاء الاصطناعي التوليدية قد تُنتج مخرجات تبدو  2025)
( إلى أن  ياع  2024وآخرون )  Mustafaمما قد يُقو  الاقة إذا لم يتم التعامل معها بشكل صحيك. ويشير  

 الشفافية قد يحد من قدرة المعلمين على التقييم النقدي لأدوات الذكاء الاصطناعي. 
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 التحديات الأخلاقية وا ثار التعليمية  (:4الجدول رقم )
 ا ثار التربوية التحدي الأخلاقي

 احتمالية اقضرار بسلامة الأطفال وسرية معلوماتهم  مخاطر خصوصية البيانات
 عدم تكافؤ فرص التعلم  التحيز الخوارزمي 
 تراجع الاقة في أنظمة الذكاء الاصطناعي انعدام الشفافية 

 التأثير على النمو العاطفي للاطفال إساءة استخدام الذكاء الاصطناعي العاطفي
 انخفا  التفاعل الاجتماعي واللعب  اقفراى في استخدام أدوات الذكاء الاصطناعي 

 فقدان الهوية والملاءمة السياقية عدم التوافق الاقافي 

، ترتبط التحديات الأخلاقية ارتباطا وثيقا بآثارها التعليمية، إذ لا تؤثر  (4رقم )كما هو موضك في الجدول  
فقط على مخرجات التعلم، بل أيضا على التطور الاجتماعي والعاطفي والاقافي للاطفال. فعلى سبيل الماال، 

جابة لها،  تُاير تقنيات الذكاء الاصطناعي العاطفي، التي تسعى إلى رصد حالات الأطفال العاطاية أو الاست
 McStay & Rosner, 2021; Chavanمخاوف بشأن دقتها، وإمكانية التلاعب بها، وتأثيرها النفسي )

et al., 2025  ترسيخ إلى  أو  مناسبة  غير  استجابات  إلى  العاطاية  اقشارات  تفسير  سوء  يؤدي  وقد   .)
 افتراضات خاطئة حول مشاعر الأطفال وسلوكياتهم. 

باقضافة إلى ذلك، يُاير تزايد استخدام أدوات الذكاء الاصطناعي مخاوف بشأن الاعتماد المفرى على  
التكنولوجيا واحتمالية تراجع التفاعل البشري، وهو أمر باله الأهمية للتطور الاجتماعي والعاطفي في مرحلة  

( المبكرة  والأقران Kewalramani et al., 2021الطفولة  المعلمين  العلاقات مع  أن  الأبحاث  وتؤكد   .)
ومقدمي الرعاية تلعب دورًا محوريًا في تعلم الأطفال، وأن الاعتماد المفرى على أنظمة الذكاء الاصطناعي قد 

 (. Neumann et al., 2023; Yan et al., 2024يُضعذ هذه التفاعلات إذا لم تتم إدارتها بعناية )
تمال الاعتبارات الاقافية بُعدا أخلاقيا هاما، إذ غالبا ما تُطور أنظمة الذكاء الاصطناعي ضمن سياقات  

-Viberg et al., 2022; Ożegalskaلغوية وثقافية محددة قد لا تتوافق مع بيئات تعليمية متنوعة )
Łukasik, 2023  وقد يؤدي ذلك إلى تحيز ثقافي أو تحريف، حيث لا تعكس المحتويات واللغة والليم .)

 ,.Bella et alالمُضمنة في أدوات الذكاء الاصطناعي هويات وتجارع الأطفال من خلايات ثقافية مختلفة )
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(. لذا، يُعد تصميم الذكاء الاصطناعي المُراعي للاقافات أمرا ضروريا لضمان الشمولية والملاءمة في  2023
 تعليم الطفولة المبكرة. 

وأخيرا، ترتبط الاعتبارات الأخلاقية في الذكاء الاصطناعي ارتباطا وثيقا بحقوم الطفل، ولا سيما المبادئ  
الواردة في اتفاقية الأمم المتحدة لحقوم الطفل، التي تؤكد على مصلحة الطفل الفضلى، وحمايته من الأذع،  

(. ولذلك، يجب تصميم أنظمة الذكاء الاصطناعي المستخدمة UNICEF, 2021وحقه في المشاركة والتنمية ) 
التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة وتنفيذها بطرم تعطي الأولوية لرفااية الأطفال وكرامتهم واحتياجاتهم   في 

-Su et al., 2023; Burbanoالتنموية، بدلا من التركيز على الكفاءة التكنولوجية أو نتائج الأداء فحسب )
Enríquez et al., 2026 .) 

بشكل عام، تشير النتائج إلى أنه في حين توفر أدوات الذكاء الاصطناعي فرصا كبيرة لتحسين التعليم في  
مرحلة الطفولة المبكرة، فإنها تُاير أيضا تحديات أخلاقية معقدة تتطلب دراسة متأنية وتنظيما وتقييما مستمرا.  

الاب يدمج  التخصصات  متعدد  نهجا  التحديات  لهذه  التصدي  التربوية  ويتطلب  النظرية  مع  التكنولوجي  تكار 
والمبادئ الأخلاقية والحساسية الاقافية لضمان أن يخدم الذكاء الاصطناعي التنمية الشاملة وحقوم الأطفال  

 (. Floridi et al., 2018; Yan et al., 2024الصغار )
 المناقشة  -ثانياا 

هدف  هذه المراجعة المنهجية إلى دراسة تطبيقات وفوائد واعتبارات أخلاقية لأدوات الذكاء الاصطناعي  
في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة. وتُظهر النتائج أن الذكاء الاصطناعي يتزايد اندماجه في بيئات التعلم  

والرو  التكياية،  الأنظمة  تشمل  متنوعة،  تطبيقات  الاصطناعي  المبكر من خلال  والذكاء  الاجتماعية،  بوتات 
التوليدي، ومبادرات التوعية بالذكاء الاصطناعي. وفي الوق  نفسه، تكشذ الأدلة أن الليمة التعليمية لهذه  

 Su & Yang, 2022; Zhang et)الأدوات مشروطة ومتشابكة بعمق مع عوامل أخلاقية وتنموية وسياقية  
al., 2026; Wang et al., 2024 .) 

  من التبني التكنولوجي إلى التكامل التربو : .1
من أهم النتائج التي توصل  إليها هذه المراجعة أن الذكاء الاصطناعي في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة  
لا ينبغي فهمه كمجرد ابتكار تكنولوجي، بل كتحول تربوي يُعيد تشكيل كياية تعلم الأطفال وتفاعلهم وبناء 

وبينما تُبرز العديد من الدراسات فعالية التطبيقات المدعومة بالذكاء الاصطناعي، مال أنظمة التدريس    .معارفهم
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الذكية وأدوات سرد القصم التوليدية، فإن نجاحها يعتمد بشكل كبير على توافقها مع المبادئ الراسخة في  
  .التربية في مرحلة الطفولة المبكرة، بما في ذلك التعلم القائم على اللعب، والتفاعل الاجتماعي، والتوجيه التدريجي
وتتفق هذه النتيجة مع الأبحاث السابقة التي تشير إلى أن تقنيات الذكاء الاصطناعي تكون أكار فعالية عند 

 ,.Yan et al)دمجها في بيئات التعلم التي تركز على اقنسان، بدلا من استخدامها كأدوات تعليمية مستقلة 
2024; Kewalramani et al., 2021.)    الذكاء الاصطناعي كأداة تعزيز ينبغي تصور  المعنى،  وبهذا 

تعزز دور المعلمين بدلا من استبداله، مما يعكس المناقشات الأوسع في أدبيات الذكاء الاصطناعي في التعليم  
(Jeon & Lee, 2023; Dwivedi et al., 2021.) 

  الطبيعة المشروطة للفوائد: ما وراء الحتمية التكنولوجية: .2
على الرغم من أن الدراسات التي تم  مراجعتها تُشير إلى فوائد كبيرة، مال التخصيم، والتفاعل، والتدخل 
المبكر، واقبداع، إلا أن هذه النتائج ليس  مضمونة بشكل عام. بل هي مرتبطة بالسيام وتتأثر بعوامل بشرية،  

 Su & Yang, 2022; Yan)فال النمائي  بما في ذلك مشاركة المعلم، والتصميم التعليمي، واستعداد الأط
et al., 2024  .)  التعلم نتائج  يُحسن  الاصطناعي  الذكاء  بأن  القائلة  الحتمية  الافتراضات  في  هذا  يُشكك 

تعليمية قيمة  تُنتج  لا  وحدها  التكنولوجيا  بأن  القائلة  الحجة  ويدعم   ;Wang et al., 2024)  بطبيعته، 
Farrokhnia et al., 2024   .)  على سبيل الماال، في حين أن التخصيم المدعوم بالذكاء الاصطناعي

-Crescenziيُمكن أن يدعم التعلم المتمايز، إلا أنه قد يُحد من التعر  لتجارع متنوعة إذا لم يُصمم بعناية )
Lanna, 2023  وبالمال، قد لا يُترجم ازدياد التفاعل عبر التقنيات التفاعلية إلى تعلم أعمق ما لم يُصاحبه .)

لذا، تُؤكد هذه النتائج  (.  Neumann et al., 2023; Neumann & Barry, 2025)توجيه تربوي هادف  
على أهمية التخطيط التربوي المُوجه، حيث يتم اختيار أدوات الذكاء الاصطناعي وتطبيقها بناء على الأهداف 

 (.Zhang et al., 2026; Dai, 2025التعليمية لا على حداثة التكنولوجيا )
  التعقيد الأخلاقي في سياقات الطفولة المبكرة: .3

الذكاء  المتزايد لاستخدام  التعقيد الأخلاقي  المراجعة في تسليط الضوء على  تكمن إحدع أهم إسهامات هذه 
الاصطناعي في تعليم الطفولة المبكرة. فعلى عكس المتعلمين الأكبر سنا، يكون الأطفال الصغار أقل قدرة 

الأنظمة الذكية. ونتيجة لذلك، تكتسب  على فهم جمع البيانات، والعمليات الخوارزمية، أو تبعات التفاعل مع  
المخاوف الأخلاقية، مال الخصوصية والتحيز والشفافية والتلاعب العاطفي، أهمية أكبر في سياقات الطفولة  
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المبكرة. تتوافق النتائج مع الأطر الأخلاقية الراسخة التي تُشدد على العدالة والمساءلة والشفافية في أنظمة  
ومع ذلك، تُوسع هذه  (.  Floridi et al., 2018; Livingstone & Third, 2017)الذكاء الاصطناعي  

المراجعة نطام هذه الأطر من خلال وضعها في سيام الواقع النمائي للطفولة المبكرة، حيث تتطلب قضايا  
الموافقة والاختيار والحماية ضمانات إضافية. على وجه الخصوص، ياير رهور الذكاء الاصطناعي العاطفي  

ير أنظمة الذكاء الاصطناعي لمشاعر الأطفال وسلوكياتهم  والتحليل القائم على البيانات مخاوف بشأن كياية تفس 
تشير هذه النتائج إلى أن    (.McStay & Rosner, 2021; Chavan et al., 2025) وهوياتهم وتشكيلها  

الذكاء الاصطناعي الأخلاقي في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة يجب أن يتجاوز مجرد الالتزام بالمبادئ 
 العامة ليشمل حماية خاصة بالطفل واعتبارات تصميمية.

   الاستجابة الثقافية وعدم المساواة العالمية: .4
يُسلط هذا الاستعرا  الضوء على بُعد باله الأهمية، ألا وهو التمايل الاقافي والملاءمة السياقية. فقد طُورت 
العديد من أدوات الذكاء الاصطناعي في سياقات تكنولوجية مهيمنة، وغالبا ما تعكس المعايير اللغوية والاقافية 

( الغربية  هذه   (.Viberg et al., 2022والتربوية  تطبيق  عند  الاقافي  التوافق  عدم  إلى خطر  هذا  ويُؤدي 
الأدوات في بيئات تعليمية متنوعة، لا سيما في السياقات غير الغربية أو متعددة اللغات. وتشير النتائج إلى  
أن تصميم الذكاء الاصطناعي المُراعي للاقافة ليس مجرد إضافة، بل ضرورة لضمان تجارع تعليمية عادلة 

(. ويكتسب هذا الأمر أهمية خاصة في  Oż egalska-Łukasik, 2023; Bella et al., 2023وشاملة )
  . مرحلة الطفولة المبكرة، حيث تلعب الهوية الاقافية وتنمية اللغة والليم الاجتماعية دورا محوريا في عملية التعلم 
علاوة على ذلك، تُبرز المراجعة ضرورة معالجة أوجه عدم المساواة العالمية في الوصول إلى الذكاء الاصطناعي  
وتطويره، إذ قد تحد الفوارم في البنية التحتية والموارد التكنولوجية من فوائد الذكاء الاصطناعي للاطفال في  

اتباع نهج أكار شمولًا وتمايلًا عالمياً في    (.Sahu, 2025)المناطق الأقل تمايلا   النتائج إلى  وتدعو هذه 
 أبحاث الذكاء الاصطناعي وتطويره في مجال التعليم.  

  نحو إطار عمل يركز على الطفل للذكاء الاصطناعي في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة: .5
تستند هذه المراجعة، من خلال تجميع النتائج، إلى ثلاثة مبادئ أساسية تدعم تطوير إطار عمل يركز على  

 الطفل للذكاء الاصطناعي في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة، ويرتكز على ثلاثة مبادئ رئيسية:
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الملاءمة النمائية: يجب أن تتوافق أدوات الذكاء الاصطناعي مع النمو المعرفي والعاطفي والاجتماعي   .1
-Bers, 2020; Crescenzi)  للاطفال، وأن تدعم تجارع التعلم التفاعلية والهادفة القائمة على اللعب 

Lanna, 2023 .) 
المسؤولية الأخلاقية: يجب أن تعطي أنظمة الذكاء الاصطناعي الأولوية لحقوم الطفل وخصوصيته   .2

 ;UNICEF, 2021)وسلامته ورفاهيته، وفقًا للاطر الدولية مال اتفاقية الأمم المتحدة لحقوم الطفل  
Council of Europe, 2026 .) 

الوساطة البشرية والاستخدام المشترل: ينبغي استخدام الذكاء الاصطناعي كأداة للتعلم المشترل، بتوجيه   .3
 ;Jeon & Lee, 2023)من المعلمين ومقدمي الرعاية، بدلًا من استخدامه كنظام تعليمي مستقل  

Yan et al., 2024 .) 
ل هذا اقطار التركيز من الابتكار القائم على التكنولوجيا إلى التصميم المتمحور حول الطفل، مؤكدا أن    يحوع

الهدف الأسمى للذكاء الاصطناعي في تعليم الطفولة المبكرة ليس الكفاءة، بل التنمية الشاملة للطفل ورفاهيته  
(Jeon & Lee, 2023; Yan et al., 2024 .) 
تُسهم هذه الدراسة في إثراء البحث المتنامي حول الذكاء الاصطناعي في التعليم، وذلك من خلال تقديم توليفة   

متكاملة للتطبيقات والفوائد والاعتبارات الأخلاقية، لا سيما في مجال تعليم الطفولة المبكرة، وهو مجال لم يحظ  
التعليم الأخرع  الكافية مقارنة بمستويات  وخلافا للدراسات السابقة التي  .  (Su & Yang, 2022) بالدراسة 

ركزت إما على التطبيقات التقنية أو على اتجاهات الذكاء الاصطناعي العامة، تقُدم هذه الدراسة منظورا متعدد 
الأبعاد يربط الابتكار التكنولوجي بالممارسة التربوية والمسؤولية الأخلاقية والسيام الاقافي. وبذلك، تُعزز الدراسة  

يجب التعامل مع الذكاء الاصطناعي في تعليم الطفولة المبكرة بوصفه    هن خلال توضيك أن الفهم الحالي م
 Crescenzi-Lanna, 2023; Mustafa et)معقدة ومتعددة التخصصات، وليس كحل تقني بح     راهرة 

al., 2024 .) 
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 إطار عمل يركز على الطفل في بيئات التعلم الذكية (: 1الشكل رقم )

( التركيب المفاايمي الناتج عن هذه المراجعة. يوضك اقطار أن أدوات الذكاء  1يلخم الشكل رقم )
الاصطناعي في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة تعمل من خلال علاقة مترابطة بين التطبيقات والفوائد 

رية والتوجيه التربوي أساسيان  التعليمية والاعتبارات الأخلاقية. ويؤكد النموذم كذلك على أن الوساطة البش
 لضمان أن يظل الذكاء الاصطناعي متمحورا حول الطفل، ومناسبا لمرحلة نموه، ومسؤولا أخلاقيا.

 الخاتمة والبحوث المستقبلية  –الجزء الرابع 
 الخاتمة    -أولاا 

استعرض  هذه الدراسة المنهجية تطبيقات وفوائد واعتبارات أخلاقية لأدوات الذكاء الاصطناعي في التعليم  
في مرحلة الطفولة المبكرة. وتُظهر النتائج أن تقنيات الذكاء الاصطناعي تُحدث تحولا متزايدا في بيئات التعلم  

وتات الاجتماعية، وأدوات الذكاء الاصطناعي  المبكر من خلال تطبيقات مال أنظمة التدريس الذكية، والروب
التعلم التكياية، ووكلاء المحادثة، ومبادرات محو الأمية في مجال الذكاء الاصطناعي   التوليدية، ومنصات 

(Su & Yang, 2022; Zhang et al., 2026 ،للتخصيم التقنيات فرصا جديدة  هذه  أتاح   وقد   .)
والتفاعل، واقبداع، وتنمية اللغة، والدعم التعليمي، مما يعكس الدور المتنامي للذكاء الاصطناعي في تشكيل  

 (. Crescenzi-Lanna, 2023; Wang et al., 2024الممارسات التعليمية المعاصرة )
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في الوق  نفسه، تبُرز المراجعة أن الليمة التعليمية للذكاء الاصطناعي في مرحلة الطفولة المبكرة ليس   
التربوية،  تلقائية ولا مفيدة للجميع. بل إن فعالية أدوات الذكاء الاصطناعي تعتمد بشكل كبير على الجودة 

(. وتؤكد النتائج  Jeon & Lee, 2023; Yan et al., 2024والملاءمة النمائية، ووجود تدخل بشري فعال )
باستمرار على أن الذكاء الاصطناعي يجب أن يعمل كأداة تكميلية تُعزز تجارع تعلم الأطفال دون أن يحل  
المبكرة   الطفولة  تنمية  في  الاجتماعي  والتفاعل  واللعب  الرعاية  ومقدمي  للمعلمين  المحوري  الدور  محل 

(Kewalramani et al., 2021; Neumann et al., 2023 .) 
يكشذ التقرير أيضا أن الاعتبارات الأخلاقية أساسية للتطبيق المسؤول للذكاء الاصطناعي في التعليم  
في مرحلة الطفولة المبكرة. وقد برزت مخاوف تتعلق بالخصوصية، والتحيز الخوارزمي، والشفافية، والذكاء  

الاقافي، وحقوم الطفل في مختلذ الدراسات   بالغة الأهمية تتطلب  الاصطناعي العاطفي، والتمايل  كقضايا 
(. ولأن الأطفال الصغار فئة شديدة الضعذ، يجب تصميم  Floridi et al., 2018اهتماما وتنظيما مستمرين )

والكرامة  للسلامة  الأولوية  وتعطي  الطفل،  حول  تتمحور  لمبادئ  وفقا  وتطبيقها  الاصطناعي  الذكاء  أنظمة 
 (. Council of Europe, 2026والشمولية والرفاه النمائي )

علاوة على ذلك، تؤكد النتائج على أهمية مراعاة الجوانب الاقافية في تصميم الذكاء الاصطناعي وتطبيقه.  
فأدوات الذكاء الاصطناعي التي لا تأخذ في الحسبان التنوع اللغوي والليم الاقافية والسياقات التعليمية المحلية  

ملاءمة التجارع التعليمية للاطفال من خلايات    تُعر  للخطر تعزيز أوجه عدم المساواة العالمية والحد من
(. وبالتالي، تُعد المناهج الشاملة والمتكيفة ثقافيا ضرورية لضمان دمج الذكاء Viberg et al., 2022متنوعة )

 الاصطناعي بشكل عادل في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة. 
بشكل عام، تُجادل هذه المراجعة بأن مستقبل الذكاء الاصطناعي في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة لا  
ينبغي أن يُحركه الابتكار التكنولوجي وحده، بل التكامل المتوازن بين النظرية التربوية والمسؤولية الأخلاقية  

لنجا    النهائي  المليام  إن  الطفل.  على  يركز  الذي  التطور  والتصميم  ليس  الاصطناعي  الذكاء  تطبيق 
الشاملة للاطفال، وحقوقهم، وإبداعهم، وهويتهم،   للتنمية  التقنيات فعليا  التكنولوجي وحده، بل مدع دعم هذه 

 (.Zhang et al., 2026; Wang et al., 2024ومشاركتهم الفعالة في التعلم )
 التوصيات    -ثانياا 
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استنادا إلى نتائج هذه المراجعة المنهجية، يمكن اقترا  عدة توصيات لدعم دمج أدوات الذكاء الاصطناعي  
 بشكل مسؤول وفعال في تعليم الطفولة المبكرة.  

الأولوي -  إعطاء  المبكرة  الطفولة  ومؤسسات  المعلمين  على  ينبغي  الذكاء  لاستخدام  ة  أولًا،  أدوات 
والتي تتمحور حول الطفل والتي تتوافق مع التعلم القائم على اللعب   ،للتطورالاصطناعي المناسبة  

للاطفال   والعاطاية  المعرفية  والاحتياجات  الاجتماعي  -Bers, 2020; Crescenzi)والتفاعل 
Lanna, 2023.)    يجب أن تُكمل تقنيات الذكاء الاصطناعي التعليم البشري بدلا من أن تحل محل

 ;Jeon & Lee, 2023)الدور الأساسي للمعلمين ومقدمي الرعاية في دعم النمو الشامل للاطفال  
Yan et al., 2024 .) 

ينبغي لواضعي السياسات والسلطات التعليمية وضع مبادئ توجيهية أخلاقية واضحة وأطر حوكمة   - 
قضايا  تتناول  أن  الأطر  لهذه  ينبغي  المبكرة.  الطفولة  بيئات  في  الاصطناعي  الذكاء  لاستخدام 

ع حقوم الخصوصية، وحماية البيانات، والشفافية، والمساءلة، والعدالة الخوارزمية، مع ضمان توافقها م
وتكتسب المعايير   (.UNICEF, 2021; Council of Europe, 2026)الطفل ومصالحه الفضلى  

التنظيمية أهمية خاصة لأن الأطفال الصغار غير قادرين على فهم العديد من العمليات التي تعتمد  
 على الذكاء الاصطناعي أو الموافقة عليها بشكل كامل.

ينبغي لمطوري تقنيات الذكاء الاصطناعي تبني مناهج تصميم شاملة ومراعية للاقافات، تعكس التنوع   - 
قد لا تلبي  (.  Viberg et al., 2022)اللغوي، والليم التعليمية المحلية، والهويات الاقافية للاطفال  

أنظمة الذكاء الاصطناعي المصممة أساسا ضمن سياقات تكنولوجية سائدة احتياجات فئات الأطفال  
 المتنوعة بشكل كاف، مما يجعل التكيف مع السيام أمرًا ضروريًا للتنفيذ العادل.

الذكاء الاصطناعي   -  المهني تدريبا على مهارات  المعلمين وتطويرهم  ينبغي أن تتضمن برامج إعداد 
وأخلاقياته، لمساعدة المعلمين على تقييم أدوات الذكاء الاصطناعي واختيارها وتطبيقها بشكل نقدي، 

ويجب   (.Casal-Otero et al., 2023; Su et al., 2023)بما يتناسب مع مراحل نمو الطفل  
أن يركز هذا التدريب على الكفاءة التقنية والوعي الأخلاقي معًا لضمان دمج الذكاء الاصطناعي بشكل  

 متوازن وواعٍ. 
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التواصل  -  الاصطناعي من خلال  بالذكاء  المدعومة  التعلم  في عمليات  بفعالية  الأسر  إشرال  ينبغي 
ويمكن لتعزيز التعاون    (.Su & Yang, 2022)الشفاف والتوجيه والتعاون مع المؤسسات التعليمية  

بين المنزل والمدرسة أن يضمن استخدام أدوات الذكاء الاصطناعي بشكل آمن وهادف ضمن بيئات  
 التعلم الأوسع للاطفال.  

ينبغي أن يتبنى تطبيق الذكاء الاصطناعي في مرحلة الطفولة المبكرة نهجا متعدد التخصصات يدمج   - 
الخبرات من مجالات التعليم، وعلم النفس التنموي، والأخلاقيات، والتفاعل بين اقنسان والحاسوع، 

الاقافية   التعاون ضروري (.  Floridi et al., 2018; Mustafa et al., 2024)والدراسات  هذا 
والحماية   التعليم  وجودة  النمائية  الأطفال  رفااية  مع  متوافقا  التكنولوجي  الابتكار  يظل  أن  لضمان 

 الأخلاقية. 
 القيود والبحوث المستقبلية  -ثالثاا 

 .على الرغم من إسهامات هذه المراجعة المنهجية، إلا أنه ينبغي اققرار بوجود بعض القيود 

أولًا، ركزت المراجعة بشكل أساسي على المنشورات باللغة اقنجليزية، مما قد يكون استبعد دراسات  -
الذكاء الاصطناعي في   إقليمية مختلفة. ونظرا لأن  أو في سياقات  بلغات أخرع  نُشرت  ذات صلة 

ق الأقل التعليم مجال عالمي سريع التوسع، فقد يقلل هذا القيد من تمايل وجهات النظر من المناط
 . تمايلا والأنظمة التعليمية متعددة اللغات 

أرهرت الدراسات المراجعة تباينا كبيرا في تصميمات البحوث، وأحجام العينات، والأدوات التكنولوجية،   -
أمرا صعبا الدراسات  بين  المباشرة  المقارنة  يجعل  التعليمية، مما  كان  .  والسياقات  الدراسات  بعض 

الناشئة لبحوث الذكاء  مُابتة تجريبيا، مما يعكس الطبيعة  مفاايمية أو استكشافية وليس  طولية أو 
 الاصطناعي في تعليم الطفولة المبكرة. 

العديد من تطبيقات الذكاء الاصطناعي المذكورة في الأدبيات حدياة نسبيا وتتطور بوتيرة متسارعة.   -
التعليمية بمرور   التقنيات وتغير الممارسات  النتائج قديمة مع تطور  ونتيجة لذلك، قد تصبك بعض 

صيرة الأجل بدلا  الوق . إضافة إلى ذلك، ركزت العديد من الدراسات على نتائج المشاركة أو التنفيذ ق
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من ا ثار التنموية طويلة الأجل، مما يحد من فهمنا الحالي لكياية تأثير التعر  المستمر للذكاء  
 الاصطناعي على النمو المعرفي والعاطفي والاجتماعي للاطفال.

يتمال أحد القيود الأخرع في التوزيع الجغرافي غير المتكافئ للدراسات، إذ أن معظم الأدبيات الموجودة تنبع  
من سياقات متقدمة تقنيا أو غربية. وهذا يستدعي تمايلا أكبر لوجهات نظر متنوعة ثقافيا، لا سيما من المناطق  

الاج والأعراف  واللغات  التعليمية  الليم  فيها  تختلذ  الذكاء  التي  تطوير  سياقات  عن  كبيرا  اختلافا  تماعية 
 الاصطناعي السائدة. 

بناء على هذه القيود، يُوصى بتوجيهات عديدة للبحوث المستقبلية. ينبغي أن تُجري الدراسات المستقبلية تحليقات  
طولية تتناول ا ثار النمائية والعاطاية والاجتماعية طويلة الأمد لاستخدام الذكاء الاصطناعي في التعليم في  

ن الدراسات التجريبية القائمة على الفصول الدراسية لتقييم  مرحلة الطفولة المبكرة. كما تبرز الحاجة إلى مزيد م 
المُحكمة أو قصيرة   البيئات التجريبية  بيئات تعليمية حليلية، بدلا من  فعالية أدوات الذكاء الاصطناعي في 

 الأجل.
باقضافة إلى ذلك، ينبغي أن تستكشذ الأبحاث المستقبلية تصميم الذكاء الاصطناعي المراعي للاختلافات 
والممارسات  المحلية  والهويات  اللغوي  للتنوع  الذكاء الاصطناعي  أنظمة  دعم  كياية  تبحث في  وأن  الاقافية، 

نظر الأطفال ومشاركتهم في عمليات  التعليمية الشاملة بشكل أفضل. كما ينبغي إيلاء اهتمام أكبر لوجهات  
 تصميم الذكاء الاصطناعي من خلال منهجيات تركز على الطفل وتتبنى نهجا تشاركيا. 

وأخيراً، ينبغي أن تستمر الدراسات المستقبلية في بحث نماذم الحوكمة الأخلاقية، وأطر السياسات، ومبادرات 
التوعية بالذكاء الاصطناعي التي تدعم الابتكار المسؤول في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة. ومع استمرار 

صصات ضرورية لضمان أن يظل تطبيقها ذا  تطور تقنيات الذكاء الاصطناعي، ستكون البحوث متعددة التخ
 مغزع تربوي، ومسؤولا أخلاقيا، ومتوافقا مع مصالك الأطفال الصغار.
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